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RESUMO

Neste estudo abordamos as intersec¢des entre género, sexualidade, diferentes
configuragdes familiares e suas relagdes com o “Projeto Brincadeiras com Meninas e
Meninos do Vale do Ivai/PR”. O objetivo desse estudo foi analisar a compreensao
das criangas participantes do projeto “Brincadeiras” acerca do conceito de familia;
Investigar as diferentes configuragbes familiares das criangas participantes do
projeto; Identificar as influéncias dos papéis de género assumidos e/ou como as
representacdes de género se inserem nas concepgdes dos papéis desempenhados
por homens e mulheres dentro das familias, na perspectiva das criancas; e verificar
como tais concepgbes acerca dos papéis de género podem interferir na
possibilidade de uma educag¢ao mais inclusiva, a partir da perspectiva das criancas.
O estudo caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa do tipo etnografica,
desenvolvida com meninas e meninos moradoras/es do Bairro Vila Nova Pora
(Maneco) de Ivaipora-PR que participam frequentemente do Projeto. Realizamos, ao
longo das intervengbes do projeto, producdo de relatérios de observacdo e
entrevistas semiestruturadas. Através do desenvolvimento deste trabalho podemos
analisar a grande necessidade das discussdes de género serem consideradas e
realizadas na educacédo, inclusive no ambito escolar, para que tanto as criancas
quanto educadoras/es entendam que as questdes das desigualdades precisam ser
descontruidas compreendendo as diversas formas de constituicbes familiares e de
papeis assumidos na sociedade para que a mesma seja mais justa. A educagao
fisica facilita essas relagbes, dando apoio para que a educacgéo social esteja nas
escolas, em salas de aulas com as criancas e adolescentes e também na
comunidade com pais/maes, familiares, pois ela possui um amplo campo de atuagao
e conteudos que permitem a discussdo sobre a construgcdo e desconstrugao de
preconceitos no meio social.

Palavras-chave: Identidade de Género. Configuragdo Familiar. Projeto Brincadeiras.
Educacéo Fisica.



ABSTRAT

It was approached in this study the intersections among gender, sexuality, different
family configurations and their relationships with the "Playing with Boys and Girls
Project in Ivai Valley/ PR". The aim of this study was: to analyze the understanding of
the children participating in the project "Playing" about the concept of family;
Investigate the different family configurations of the children participating in the
project; Identify the influences of assumed gender role identity and / or how gender
representations fit into the conceptions of the roles played by men and women within
families from the perspective of children; and check out how such conceptions of
gender role identity may interfere with the possibility of more inclusive education from
the perspective of the children. The study was characterized as a qualitative research
of the ethnographic type, developed with girls and boys living in the Vila Nova Pora
neighborhood (Maneco) of Ivaipora-PR, who frequently participate in the Project. It
was carried out, throughout the project interventions, production of observation
reports and semi-structured interviews. Through the development of this study, we
can analyze the great need for gender discussions to be considered and performed
in the school environment, so that both children and educators understand that the
issues of inequalities need to be dismantled by covering the various forms of family
constitutions and roles assumed in society to make it more righteous. Physical
Education facilitates these relationships, providing support for social education in
schools, in classrooms with children and adolescents and also in the community with
fathers / mothers, members of the family, since it has a wide field of action and
contents that allow the discussion about the construction and deconstruction of
prejudices in social environments.

Keywords: Gender Identity. Family Configuration. Playing Project. Physical
Education.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho procura descrever a diversidade de configuragdes familiares
das criangas e adolescentes participantes do Projeto Brincadeiras com Meninas e
Meninos do Vale do Ivai/PR, buscando analisar a compreensao das criangas e
adolescentes acerca dos papéis de género, construidos e legitimados socialmente.

O Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do lvai/PR, tem
o intuito de trabalhar com criancas e adolescentes por meio de brincadeiras
orientadas, este Projeto iniciou-se em lvaipord por uma extensdao do “Projeto
Brincadeiras de Maringa /PR”, ap6s sua instalagdo no bairro houve modificagdo de
sua nomenclatura para “Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do
Ivai/PR”. Tanto o Projeto de Maringa, quanto o de Ivaipora tem o intuito de brincar
de forma orientada com as criangas do bairro. No ano de 2017, contavamos com um
grupo de nove académicas/os participantes, grupo este formado apenas por
académicas/os do curso de Educacédo Fisica do Campus Regional do Vale do
Ivai/PR.

Se tratando de um projeto de Educacgéo Social, precisamos refletir sobre
seu contexto, a Educacédo Social € uma pratica educativa que deseja conquistar
direitos, portanto para que esses direitos sejam alcangcados necessita de
profissionais com formagéo compativel aos cargos a serem assumidos, entretanto a
realidade vivida no Brasil € de que ndo ha um profissional com formagao para a
Educacéo Social (SOUZA; MULLER, 2009).

Por meio das brincadeiras ministradas no projeto s&o trabalhados os
seguintes principios: respeito, compromisso, dialogo, participagdo e inclusdo, os
quais se caracterizam como alicerce da praxis. Por meio das brincadeiras buscamos
criar vinculos com as criangas e adolescentes para que a partir desses principios
consigamos juntamente com eles construir formas de lidarem com as dificuldades
que encontram no cotidiano. Buscamos também por meio das brincadeiras
orientadas ensinar as criangas e adolescentes sobre seus direitos de emancipagao,
construir e desconstruir paradigmas impostos pela sociedade, trabalhar a
imaginacao sobre o que elas desejam para seu futuro, mostrando aos mesmos que
€ possivel sonhar, perseverar. Essas acbdes do projeto possibilitam aos seus
participantes
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exercitarem sua imaginagdo, estimulando-os a cooperar, opinar e também
desenvolver atividades que possam trazer reflexao sobre a vida em sociedade.

A partir da insergdo das brincadeiras no bairro, verificamos muitas
situacoes apresentadas pelas criangas e adolescentes. Em 2016 nas intervencgdes e
discussdes nas reunides do projeto brincadeiras, o olhar das/os académicas/os se
voltou para as questdes de desconstrucdo dos papeis de géneros impostos pela
sociedade, visto que homens e mulheres lutam por igualdades, considerando que
por muito tempo mulheres foram consideradas inferiores aos homens e submissas,
mas hoje com as mudangas no mercado de trabalho e a luta do movimento
feminista, novas discussdes sobre familia e género vem a tona.

Nesse contexto, a partir dessas mudangas notamos os arranjos familiares
com novas configuragdes, nas quais nos deparamos com familias compostas por
maes e seus/suas filhos/as, por avds e netas/os, familias homoafetivas, entre
outras." Entretanto mesmo com essas mudangas as familias ainda sofrem
preconceito por ndo corresponderem ao modelo da familia nuclear?. Devido a essa
problematica apresentada este estudo elencou o seguinte problema de pesquisa:
Como as criangas do Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do
Ivai/PR compreendem as configuragcbes familiares e o0s papéis sociais
desempenhados pelos membros da familia? De que modo futuras/os professoras/es
de Educacao Fisica, atuando por meio dos jogos e brincadeiras, conseguem
propiciar reflexdes com criangas e adolescentes acerca das diferentes configuragdes
familiares, identidades de género e papéis sociais desempenhados nas familias?

Este estudo proporcionou uma possivel desconstrugdo a nogao binaria de
diferenciagcao das identidades de género aos participantes do projeto, na qual o
papel do homem €&, muitas vezes, visto como chefe de familia e a mulher dona do
lar. As discussdes realizadas com as criangas e adolescentes apresentaram que ha
varios tipos de familias em nossa sociedade e que tais configuragdes nao podem
restringir-se a execugao de determinados papéis socialmente estabelecidos ou

mesmo manter desiguais as relagdes entre homens e mulheres.

' Casais casados ou n&o; com partilha ou separagéo de bens; que moram juntos ou separados; com
dependéncia ou independéncia financeira; com ou sem criangas; filhos biolégicos ou adotivos;
genitores morando juntos ou separados; relacdo heterossexual ou homossexual; cultura igual ou
diferente, que formam 196 tipos diferentes de familia (FACO; MELCHIORI, 2009, p.124).

2 Familia constituida por um homem e uma mulher, filhas e filhos.
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A partir deste trabalho, considerando o contexto social mais amplo, abre-
se a possibilidade de difundir o entendimento dos preconceitos que as familias
enfrentam, pois muitas ndo sdo compostas por um grupo ideal consagrado
socialmente, seguindo o modelo que a sociedade prega.

Diversas familias passam por situagdes de constrangimento causadas
pelo fato de n&o ser trabalhado o tema “ldentidade de Género” no ambito escolar e a
sociedade ainda enfatiza a permanéncia da familia nuclear. Neste contexto esse
estudo se faz importante, pois através das pesquisas relacionadas as Configuragdes
familiares, e os direitos de igualdades entre homens e mulheres dara possibilidades
de discussbes mais abertas, respeitando a igualdade entre as pessoas e também a
sua identidade, reconhecendo que o “seu direito acaba quando o do/a outro/a
comega’”.

A contribuicdo cientifica da presente pesquisa € servir como mais uma
fonte tedrica sobre género, familia, Educacéao Fisica e Educagao Social na segunda
década do século XXI, bem como refletir a pratica pedagdgica na Educacéao Fisica e
sua intervencao com criangas e adolescentes.

Para realizarmos este estudo elencamos como objetivo geral identificar as
concepgdes das criangas participantes do Projeto Brincadeiras com Meninas e
Meninos do Vale do Ivai/lPR, sobre configuragdes familiares e o papel
desempenhado por homens e mulheres dentro das familias, bem como analisar a
atuacao do professor de educagao fisica na educacao social. E como objetivos
especificos: a) Apresentar o conceito de educagao social, a histéria e atuagao do
Projeto Brincadeiras com meninas € meninos do Vale do Ivai/PR; b) analisar a
compreensao das criangas participantes do projeto acerca do conceito de familia; c)
identificar as influéncias dos papeis de género assumidos e/ou como as
representacdes de género se inserem nas concepgdes dos papeis desempenhados
por homens e mulheres dentro das familias na perspectiva das criangas e d)
identificar de que modo a atuagao do/a educador/a de Educacdo Fisica auxilia na

problematizagao acerca dos papeis de género e arranjos familiares.
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1.1 METODOLOGIA

1.1.1 Tipo de Estudo

Este estudo se caracteriza por uma pesquisa qualitativa e utilizou técnicas
etnograficas, nesse tipo de pesquisa os dados n&o se restringem a numeros, tabelas
e quadros, mas procura explicar e aprofundar a compreensao de um grupo social, de
uma instituicdo e/ou organizagdo. A pesquisa qualitativa € um modelo muito utilizado
nas ciéncias sociais. “Os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista
aplicado ao estudo da vida social, uma vez que o0 pesquisador nao pode fazer
julgamentos nem permitir que seus preconceitos e crengas contaminem a pesquisa’
(GOLDENBERG, 1997, p. 34 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31/32).

A pesquisa qualitativa procura analisar questdes particulares, questdes
que nao podem ser quantificadas, que estdo no universo dos sentidos e significados,
motivos e valores. Ela tem uma objetividade e validade conceitual (MINAYO, 2002;
TRIVINOS, 2009). Por se caracterizar como uma pesquisa sobre construgdes sociais
entende-se que ela pode melhor oferecer proposi¢des sobre o tema estudado.

A pesquisa etnografica é aquela que estuda uma determinada cultura,
grupo social, seja ele urbano ou rural, com a finalidade de desvendar a realidade
através de uma perspectiva cultural. O pesquisador participa junto com seu objeto de
estudo, na tentativa de descrever os significados que sdo relevantes para as

pessoas pertencentes aquele grupo (TRIVINOS, 2009).

1.2 Populagao e amostra

O publico alvo do estudo foram criangas e adolescentes participantes do
Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do Ivai/PR e suas familias. No
projeto participam em média 60 criangas e adolescentes. A pesquisa contou com a
participagcdo de nove (9) sujeitos na faixa etaria de 9 a 16 anos. A decisdao de
participacdao foi de forma espontdnea e consentida. Apds o consentimento dos
sujeitos, pedimos ao seus/as responsaveis para assinarem o Termo de

Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE).



Quadro de sujeitos

9 Sujeitos: Idade: Sexo: Tipos de
coletas

D.1 Dez anos Masculino Entrevistado

D.2 Nove anos Feminino Entrevistada

K. Nove anos Feminino Entrevistada

S. Dez anos Feminino Entrevistada

M. Trezes anos Feminino Entrevistada

R. Quinze anos Masculino Entrevistada

T. Dezesseis anos Feminino Entrevistada

L. Treze anos Feminino Entrevistada

A. Onze anos Feminino Entrevistada

Sujeitos Idade: Sexo: Tipos de

encontrados coletas

P. 1 Quatorze anos Masculino Relatorio Obs.

P.2 Dez anos Masculino Relatorio Obs.

J. Treze anos Feminino Relatorio Obs.

l. Vinte e um Feminino Relatorio Obs.

B. Vinte anos Feminino Relatorio Obs.

1.3 Dados Construidos

Dados Construidos foram

17

relatérios de observacdo e entrevista

semiestruturada. Os relatérios foram elaborados durante as intervengdes do projeto
no periodo de outubro a novembro de 2017. Os relatérios descrevem desde o
momento da busca das criangas em casa, durante as intervengdes e no retorno
delas para sua residéncia. As observagdes foram participantes, na qual o “...]
pesquisador teve contato direto com o fendmeno observado para obter informacdes
sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos” (MINAYO, 2002, p.
59).

A entrevista semiestruturada permitiu a pesquisadora estar mais proxima

de seu objeto de estudo. Este instrumento contou com 12 perguntas relacionadas a
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familia, papéis sociais, trabalho e brincadeiras. Este tipo de entrevista permite tanto
ao pesquisador quanto o pesquisado questionarem e dialogarem abertamente sobre
o tema, oferecendo assim maiores informa¢des sobre o objeto estudado, pois podem
a partir do que for surgindo formularem novas perguntas e hipoteses (TRIVINOS,
2009).

1.4 Procedimentos de construcdes dos dados

A coleta de dados foi realizada durante as intervengdes do projeto, por
meio de observacdes, entrevistas semiestruturadas e roteiro das observacdes
realizadas pela pesquisadora. As observagdes aconteceram em cinco intervengdes,
desde o0 momento que chegavamos a praga do bairro até 0 momento em que iamos
embora. Estas observagcbes aconteciam em meio as brincadeiras e as conversas
realizadas durante sua execucdo. As entrevistas aconteceram em duas
intervencdes, ao chegarmos ao bairro, as criangas e os adolescentes vinham nos
cumprimentar, a pesquisadora explicava sobre a pesquisa e se elas/es gostariam de
participar, dessa forma perguntava se havia algum responsavel em sua casa que
pudesse assinar o termo de responsabilidade. Posteriormente, desciamos até a casa
delas/es para conversar com a pessoa responsavel e explicar sobre a pesquisa,

apos isso na volta para a pracga, era realizada a entrevista.

1.5 Analise dos dados

Os dados foram analisados tendo como base o método de analise de
conteudo. Segundo Bardin (2011 apud FERREIRA; LOGUECIO, 2014, p. 36), este

método se conceitua como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
produgéo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Este método contem trés etapas, a primeira € a pré analise dos dados, na
qual estes serdo organizados, coletados e transcritos e no caso da entrevista

categorizados. Na segunda fase os dados sdo descritos e analisados e a terceira
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fase os dados sado discutidos a partir da revisdo de literatura. Neste estudo as
categorias analisadas foram: a) As diferentes configuragcdes familiares das criangas

participantes do projeto; b) Compreensédo das criangas participantes do projeto
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acerca do conceito de familia; c) Estranhamento das Criangas em relagdo aos
diversos arranjos familiares; d) Influéncias dos papéis de género assumidos e/ou
como as representagbes de género se inserem nas concepgdes dos papéis
desempenhados nas familias; e) Violéncia dentro das familias; f) Configuragéo

familiar e a necessidade de uma educag¢ao mais inclusiva.
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2. EDUCAGAO SOCIAL E O PROJETO BRINCADEIRAS COM MENINAS E
MENINOS DO VALE DO IVAI/PR.

Nesta sessdo falaremos sobre a Educagdo Social, visto que ela,
principalmente apos o surgimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990)
no Brasil abriu — se novos caminhos para que pessoas recebessem educacao
diferente da Educacao Escolar, uma educacao voltada para a sociabilizacéo, capaz
de proporcionar um amplo entendimento social, politico e cultural. Esse novo
caminho de educagao, ndo tem como foco desmerecer a Educacéo Escolar, pois ela
tem uma grande importancia na formagdo das/os cidadas/aos. Cada qual possui
seus pontos positivos, pois os individuos precisam de formacio para idealizar um
mundo melhor, mas apenas com a Educacdo Escolar os individuos ndo acessam
todo conhecimento que necessitam para sua formacéo (SOUZA; MULLER, 2009).

“A Educacao Social € uma praxis politica que entende o sujeito como ser
que pensa, age, sente e se relaciona com as pessoas em seu contexto social, de
forma a promover a formacgdo de sujeitos para a transformagao social” (SOUZA;
MULLER, 2009, p. 3206).

A Educacao Social parte de um principio de atuagao no qual vé o ser
humano como um ser de direitos e deveres, através de sua politica procura
reconhecer os individuos através de seus atos e inclui-lo na sociedade garantindo

seus direitos.

A educacgao social € um caminho, que junto com outros, pode compor um
cenario mais viavel para a inclusdo de pessoas e categorias consideradas
excluidas na atual conformacao da sociedade. Por meio da educacdo, mas
nao so por ela, se pode contribuir para que haja garantia de direitos e justica
social (SOUZA, MULLER, 2009, p. 3205).

A Educacao Social € uma pratica educativa que luta pelos direitos,
portanto para que esses direitos sejam alcangados necessita-se de profissionais
com formagdes compativeis aos cargos a serem assumidos, entretanto a realidade

vivida no Brasil ainda é de um profissional sem formacgao para a Educacgao Social.

Educador social serve no Brasil, tanto para identificar o trabalhador de nivel
meédio e técnico como para designar o trabalhador com formagao de nivel
superior em desvio de funcdo. Oficineiros, artesdos, artistas, mestres de
capoeira, arte-educadores e monitores em geral sdo agregados a uma
mesma categoria descritiva que inclui sociélogos, cientistas sociais,
psicologos, pedagogos, assistentes sociais, advogados, historiadores,
geografos, fisicos, matematicos, quimicos contratados por organizagdes
nao-governamentais ou pelo
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poder publico para exercer fungdes diferentes da sua area de formacgao [...]
(SILVA; NETO; MOURA, 2009, p.12 -13).

O/a Educador/a Social em seu meio de trabalho passa por diversos
transtornos acarretados por terem formacado em outras areas que muitas vezes nao
possuem relacdo com a Educacido Social, além de nao ter uma real nogcdo do que
realmente é trabalhado em meio a Educacdo Social. Pela falta de formacéao
direcionada a Educacgao Social os educadores/as ndo se sentem habilitados/as para
estar atuando conforme os principios da Educacao Social.

Dentro deste contexto falaremos mais adiante sobre o Projeto
Brincadeiras com Meninas e Meninos Do Vale do Ivai/PR, que é um projeto de
extensdo da Universidade Estadual de Maringd/PR vinculada ao Programa
Multidisciplinar de Estudo, Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente — PCA,
que trabalha por meio de brincadeiras com criancas e adolescentes com direitos
violados, isso acontece quando as criangcas e adolescentes sao privados de seus
direitos seja de brincar, se alimentar, ir a escola e passam ha assumir as
responsabilidades dos pais/maes como trabalhar para manter a casa, cuidar das/os
irmaos/as em horario de aula. Entdo o projeto tem o intuito de orientar essas
criangas e adolescentes sobre os seus direitos e deveres e formar educadores/as

sociais no meio académico.

2.1 O Projeto brincadeiras com meninas e meninos do vale do Ivai-PR

O Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do Ivai/PR é um
projeto criado pela professora Doutora Paula Marcgal Natali em 2014 na Universidade
Estadual de Maringa (UEM — Campus Regional do Vale do Ivai). A iniciativa do
Projeto Brincadeiras de Meninas e Meninos do Vale do Ivai/PR é derivado do projeto
da cidade de Maringa que surgiu no ano de 1997, no qual recebeu o nome de

“Projeto Brincadeiras com Meninos e Meninas de/e nas Ruas”®. Apods sua instalagdo

3 Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninas de/e nas Ruas: E um projeto de extensao criado pela
professora Doutora Verdnica Regina Mdller em 1997 na Universidade Estadual de Maringa (UEM —
Campus sede). Este projeto conta com a atengao e parceria do Programa Multidisciplinar de Estudo,
Pesquisa e Defesa da Crianca e do Adolescente — PCA, Movimento Nacional de Meninos e Meninas
de Rua (MNMMR), e também da Associagdo de Educadores Sociais de Maringa - AESMAR
(MULLER; RODRIGUES, 2002).

A primeira intervengéo do projeto foi realizada na Praga da Catedral de Maringa/PR, algum tempo
depois as criangas e adolescentes foram retiradas/os da catedral pela iniciativa de organizagdes
publicas, entdo o projeto foi novamente em busca das criangas e se instalou no Bairro Santa
Felicidade onde permaneceram de 1997 a 2006. Em 2007 migraram para o Bairro Jardim Esperanca
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no bairro e na cidade de lvaipora, houve modificacdo na sua nomenclatura para

“Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Valei do Ivai/PR”.

na cidade de Sarandi/PR. Em 2015 retornaram para a cidade de Maringd/PR no Bairro Odwaldo
Bueno Netto onde se encontra atualmente.
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Este projeto procura desenvolver acédo educativa Iludico-politica-
pedagodgica, para isso desenvolvem-se brincadeiras orientadas. Qualquer curso
universitario pode participar do projeto, as vagas sédo abertas para todos os cursos,
porém até o momento quem participa sdo apenas académicos/as do curso de
Educacao Fisica. Com externa + pds graduacao.

Para iniciar o projeto na cidade de lvaipora foi decidido por meio de
reunides que realizariamos um mapeamento pelos bairros periféricos da cidade de
Ivaipora/PR, este mapeamento foi realizado no més 03 do ano de 2014 por/pelas
académicos/as participantes do Projeto Brincadeiras que se dividiram em grupos e
se espalharam pela cidade em busca de um bairro que estivesse em situagcado de
vulnerabilidade social e que pudesse ser executado, pois para sua realizagao teria
que possuir um espago o0 qual abrigasse a aplicagdao das brincadeiras e nao
colocasse as criancas e adolescentes em risco. O Bairro Vila Nova Pora foi o
escolhido, este € comumente conhecido como Bairro Maneco. Sua escolha se deu
por ter um grande contingente de criangas em situagcbées de vulnerabilidade, foram
identificadas muitas criancas andando pelas ruas sem nenhum responsavel pelas
mesmas. Neste Bairro ndo encontramos meios de lazer, a ATl (Academia da
Terceira Idade) que existia em uma praga no centro do Bairro havia sido destruida, e
a partir de entdo este espago ficou sem equipamentos para realizagdes de
atividades, com isso o projeto se estabeleceu na praga central do bairro por ser o
unico local com espacgo para as atividades do projeto (BRITO, 2016).

A Vila Nova Pora (Bairro Maneco) € um bairro periférico do municipio de
Ivaipord, a grande parte de sua populagcdo possui uma renda financeira
limitada/classe baixa como observado nos relatos escritos pelos/pelas
académicos/as participantes do Projeto, afirmando deparar-se com criangas em
situacao de vulnerabilidade na qual em muitas intervengdes as criangas estavam em
dias frios com chinelos de dedo, roupas simples sem muitos agasalhos, criangas
descalgas, criangas e adolescentes assumindo papeis designados como pais, tendo
a responsabilidade de tomar conta de seus irmaos/as. Observamos também
diversos casos de criangas e adolescentes nao terem o que comerem dentro de
suas casas. A presenca de trafico de drogas no bairro € muito grande e as criangas
e adolescentes acabam se envolvendo direta e indiretamente, isto nos mostra a

situacao de vulnerabilidade e direitos violados encontrados.
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O Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale do Ivai/PR*
acontece em dois momentos. Uma vez por semana € realizadas reunides para
aprimorar a formacao dos académicos/as, nesses encontros sao produzidos estudos
coletivos e sistematizados voltados a Educagdo Social, Jogos e Brincadeiras,
referenciado em artigos da area e autores/as como: Paulo Freire, Violeta Nufez,
Manuel Jacinto Sarmento, Catarina Tomaz e Verbnica Mduller, e estudos
relacionados as leis como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Convencéo dos
Direitos das Criangas. As reunides acontecem na UEM - Campus Regional do Vale
do Ivai para debatermos sobre relatorios/relatos realizados pelos/as académicos/as
relacionados as intervencgdes realizadas no bairro na semana anterior, a partir de
entdo discutimos em reunido quais atitudes cabiveis de serem feitas ao nos
depararmos com devidas circunstancias. Também organizamos nestas reunides as
brincadeiras que serdo levadas ao bairro na proxima intervencéo, algumas destas
que foram previamente combinadas com as criangcas na semana anterior.

Nas tercas-feiras realizamos as intervengdes na Vila Nova Pora (Bairro
Maneco). As atividades ocorrem em uma praca localizada no centro do bairro, os
materiais dispostos sédo propriedades da UEM-CRV e outros brinquedos que os/as
préprios/as académicos/as que participam do projeto construiram. Nessas
intervengdes sao aplicados jogos e brincadeiras que trabalham a cooperagao de
forma que dentro das brincadeiras orientadas as criangas e os adolescentes ajudem
os/as amigos e colegas.

As criangas podem participar das brincadeiras orientadas e de
brincadeiras tradicionais, as brincadeiras e atividades sao orientadas pelos/as
educadores/as, porém as criangas podem opinar em relagao as regras e também no
que preferem brincar, pois as criangas assim como os adultos também possuem o
direito de participar efetivamente das atividades em que estdo inseridas. Sempre
apos as realizagdes das atividades planejadas é feita uma roda da conversa
propondo assim discussoes/reflexbes relativas aos objetivos do projeto, este ato
recebe o nome de “roda da conversa” (MULLER; RODRIGUES, 2002).

Os/as académicos/as tém como responsabilidade apresentarem as

brincadeiras e atividades de forma que as criancas e adolescentes compreendam os

4 Deste ponto do trabalho iremos nos referir ao “Projeto Brincadeiras com Meninas e
Meninas do Vale do Ivai/PR” por Projeto Brincadeiras.
As atividades do projeto foram encerradas em dezembro de 2017.
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seus direitos e deveres partindo do respeito consigo mesmo e com o proximo, e
mesmo havendo diferencas entre as pessoas todas devem ser respeitadas e assim
como nas brincadeiras as regras impostas devem ser levadas como aprendizado
para que haja igualdade perante todos (MULLER; RODRIGUES, 2002).

A intervencdo educativa priorizando a dimensao ludica, alicercada nas
brincadeiras, busca oferecer a crianca e ao adolescente com os direitos violados
brincadeiras orientadas. Sendo esta pratica educacional fundamentada pelos
principios de respeito, compromisso, inclusdo, participacdo e didlogo. Estes
principios devem ser sempre frisados nas intervencbes com as criangas e
adolescentes e pelos/as educadores/as, para que nao esquecam da parte deles do
compromisso com a formacéo.

O primeiro dos principios que deve ser seguido é o “respeito”, € muito
importante que este principio seja relembrado em todas as intervengdes, para que
as criangas e adolescentes respeitem os/as seus/as colegas, nao permitindo
também que alguém o desrespeite utilizando de ofensas e palavras obscenas para
se dirigirem ao proximo, por se expressarem através de palavras desrespeitosas

muitas vezes aprendidas com os proprios adultos. O ato de respeitar parte de:

Respeitar €& atuar considerando os direitos e deveres formais
individuais e coletivos nos quais estamos todos incluidos, em defesa
de outro tipo de sociedade, que esteja ancorada na democracia, na
igualdade de oportunidades, de acesso a producgéo e uso de bens e
na justica social (MULLER, RODRIGUES, 2002, p. 41).

O compromisso € uma prerrogativa fundamental dos principios abordados
no projeto pelos/pelas académicos/as, significa que todos os/as
académicos/educadores/as cumpram os acordos e requisitos impostos a eles assim
como: comparecer a todas as intervencées e nao falharem com as criangas com
mais proximidade, prometer apenas o que podera cumprir, pois € através do
cumprimento de promessas que torna possivel a relagdo de confianga com as
criangas e adolescentes, a parir do exemplo que elas entendem que também devem
cumprir os compromissos combinados com os académicos/educadores/as, familia,
amigos/as e assim seguindo as regras e os combinados realizados entre eles
(MULLER; RODRIGUES, 2002).
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Outro principio seguido é a inclusdo que nao diz respeito apenas as
pessoas com deficiéncia, mas a inclusdo social, compreendida como direito, é
sabido que no dia a dia da crianca e adolescente seus direitos sdo violados.
Trabalhamos com a acao educativa de forma que todas as criangas e adolescentes
participem das atividades pensadas e planejadas, independente de sua classe
social, do sexo, etnia, raga, religido, se esta limpa ou suja, se é alto ou baixo, novo
ou velho, as atividades sdo abertas para que todos que quiserem participar tendo a
permissdo de sair e entrar quando quiser e se for necessario poder opinar em
relacdo as mudancas das regras durante o jogo ou brincadeira (MULLER;
RODRIGUES, 2002).

A decisdo da participacdo das criancas e adolescentes nas atividades é
algo que vale ser ressaltado, pois através desta estratégia trabalha-se a liberdade de
escolha, participar ou ndao das atividades isso faz com que elas exponham suas
vontades e realizem seu direito de liberdade, pois as criangas sdo capazes de expor
suas opinides e suas vontades (SOARES, SARMENTO; TOMAS, 2005).

O ultimo principio utilizado é o dialogo, que ndo se enquadra apenas nas
falas mais também nas expressodes corporais que € uma forma de comunicacio. Na
infancia € o momento primordial onde sao evidenciadas as mais diversas formas de
expressdes realizadas pelas criangas para conseguirem se comunicar com as
pessoas em sua volta, através das expressdes que as criangas apresentam suas
opinides, seus desejos e vontades, seus medos e anseios. E através da expressao
corporal que as criangas comunicam-se umas com as outras, e até mesmo com
os/as académicos/educadores/as sobre o que esta sendo realizado por eles/elas nas
acdes educativas.

O didlogo deve ser trabalhado frequentemente, pois todo/a
académico/educador/a tem a responsabilidade de promover relagdes sociais entres
as criangas e os adolescentes, através dos dialogos criam-se vinculos com as
criancas e os adolescentes fazendo com que seja estabelecida a confianga e
também carinho dos mesmos com os académicos/educadores/as, assim devemos
ressaltar a “roda da conversa”®, instante que debatemos os acontecimentos que
ocorreram durante a intervengdo, momento também utilizado para quando temos
recados importantes para o préximo dia de intervengdo (MULLER; RODRIGUES,
2002).



26

O projeto brincadeiras tem como objetivo apresentar as criangas e
adolescentes, por meio das brincadeiras, seus direitos e deveres, propostos pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990). Os/as educadores/as
trabalham a imaginagcdo das criangas, o desenvolvimento psicomotor, suas
intelectualidades, utilizamos estratégias para trabalharmos a formagao politica da
crianga e do adolescente (MULLER; RODRIGUES, 2002).

O brincar é importante para a comunicagao da crianca com seu meio
social, por meio de suas expressdes nas brincadeiras a crianca desenvolve seu auto
conceito e sua relagédo com os outros e com o0 mundo. Segundo Dallabona e Mendes
(2004) os jogos e as brincadeiras s&o incentivos ao desenvolvimento das criancas e
alguns jogos podem proporcionar o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo,

tendo a crianga a capacidade de imaginar e reproduzir o ambiente em que se vive.

A brincadeira é entendida como patriménio da cultura infantil e a
brincadeira, € uma das principais formas de expressao da crianca. Por
isso, para a crianga e o adolescente o brincar € uma necessidade e é
ainda um direito garantido a Constituicido Brasileira, no art.227, e no
ECA, além de citado no art. 4°, vem dispondo do capitulo Il, do Direito
a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade (MAGER et al., 2011, p. 68).

Ressaltam Dallabona e Mendes (2004) que a brincadeira torna-se algo
significativo para o/a educador/a porque tem o papel de fazé-la se redescobrir e
reconstruir o ludico, trazendo atividades que possam ajudar na aprendizagem das
criangas, sendo prazerosas e divertidas. A crianga com as brincadeiras tende a
superar suas dificuldades de forma criativa e com isso proporcionam o bem estar
emocional, exercitam a imaginagao, tornando-se um/a cidadao/a capaz de cooperar
e de resolver diferentes situacoes.

Por meio das brincadeiras criamos vinculos, e somos impulsionados a
tratarmos sobre os direitos e deveres que as criangas e os adolescentes possuem,
Brito (2016, p.21) diz que:

o brincar se tornam uma necessidade para a crianga e o adolescente
€ ainda um direito garantido na Constituigdo Brasileira, em seu art.
227 “é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.
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Compreendendo a importancia do brincar, vemos que a partir das
vivencias das criancas e adolescentes com as brincadeiras, ha um aprimoramento
em seu desenvolvimento por meio do reconhecimento de direitos e deveres de cada
um/a. Por ser o brincar como dito anteriormente a forma como as criangas se
expressam e atribuem significado de seus entendimentos do mundo percebeu no
projeto brincadeiras representagbes de esteredtipos e normativas construidos
socialmente, dentre as quais as relacionadas a género, pois as criangas e

adolescentes acreditam que as brincadeiras de meninas e meninos sao diferentes.



29

3 A COMPREENSAO DO CONCEITO DE FAMILIA PELAS CRIANGAS E
ADOLESCENTES PARTICIPANTES DO PROJETO BRINCADEIRAS

Nesta secdo abordaremos as concepcdes de familias existentes na
sociedade contemporanea segundo a literatura e a compreensdo do conceito de
familia pelas criangas e adolescentes participantes do Projeto Brincadeiras, bem
como as questdes de género e os papeéis assumidos por homens e mulheres em
meio a sociedade.

Segundo Goldani (1993, p 78) “O IBGE (1980) define familia como um
conjunto de pessoas ligadas por lagos de parentesco ou dependéncia doméstica,
que vivem no mesmo domicilio, ou pessoa que vive s6 em domicilio particular’. Em
outras palavras, para o IBGE familia sdo todas as pessoas que se consideram
préximas e que por algum motivo dividem algum espacgo, portanto ndo é necessario
ser do mesmo sangue ou ser do mesmo sexo, ter filhos ou nao.

Segundo Minuchin (1985, 1988 apud FACO; MELCHIORI,2009, p. 122):

A familia € um complexo sistema de organizacdo, com crencgas,
valores e praticas desenvolvidas ligadas diretamente as
transformacbes da sociedade, em busca da melhor adaptacao
possivel para a sobrevivéncia de seus membros e da instituicdo
como um todo.

Nos dia de hoje, ndo podemos dizer quem faz parte dos membros de uma
familia, pois os lagos sanguineos que no passado eram muito significantes, que
davam definicbes aos pertencentes familiares hoje passam a nao ter valor unico,
pois outras caracteristicas sdo valorizadas assim como a afinidade, unides estaveis
ou ndo, parentesco entre outras (DA PRA, 2013).

Dentro deste contexto, podemos dizer que o conceito de familia nos dias
atuais nado pode ser definida apenas por fatores bioldgicos e legitimos,
transformando os aspectos de subjetividade um importante papel na definicdo da
configuragcao familiar, pois estes aspectos integram os significados da convivéncia
(DAI PRA, 2013). Desse modo as relagdes consanguineas tem menos importancia
que as ligacdes afetivas e convivéncias familiares, sendo a afinidade o elemento que
define essa unido (SILVA, BONVICINI, 2016).

Dados do IBGE nos mostram que do ano 2000 para o ano de 2010, houve

novas configuracdes familiares, contabilizando mais 19 arranjos em 2010 contra 11
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em 2000 trazendo em numeros essas transformagdes de novos arranjos familiares
chegam em 28,647 milhdes, ou seja, 28.737 a mais que a familia nuclear. Este
estudo realizado pelo IBGE aponta que no Brasil as familias estdo se transformando
cada vez mais, pois estdo em busca da felicidade (BACELLAR, 2014).

Através destes dados podemos ver que ha um aumento cada vez maior
nas reconfiguragdes familiares e que as mesmas se transformam a cada momento,
nos deparamos com familias homoafetivas, que representam 60 mil em unides
oficializadas legalmente, familias em que a mulher é responsavel por seu lar, essa
mudanga chega arranjos familiares chegam em 28,647 milhdes, ou seja, 28.737,
também nos deparamos com familias que apenas um componente € responsavel,
como o0 pai ou a mae, essas passam além das 10,197 milhdes. Sdo consideradas
familias também pessoas que convivem juntas para a divisdo das despesas como
aluguel ou afinidades, sdo os chamados "conviventes" no total de representagdes
s&o0 400 mil lares (BACELLAR, 2014).

Entretanto, ha alguns anos familia era considerada apenas unido entre
pessoas heterossexuais constituidas “por pai, mae e seus filhos biolégicos” (FACO;
MELCHIORI, 2009, p.124), sendo assim o modelo nuclear de familia era aquele que
seguia as normas e os paradigmas impostos pela sociedade, seguindo o regimento
religioso e culturalista, este casamento devia ser por tempo duradouro, uma uniao
estavel. A definicdo de pertencentes as familias era dada por meio as ligagcbes
sanguineas, pois como ja dito familia eram apenas parentes biolégicos, mesmo
pessoas com afinidades ou que moravam juntas por algum outro motivo ndo eram
consideradas como familia.

Esta familia nuclear também pode ser chamada como familia patriarcal, é
regida por principios devendo ser respeitados por todos. O dever da mulher neste
modelo é obedecer ao poder do marido, e os filhos obedecerem ao poder do pai. O
papel assumido pela mulher é de casar-se, passar pelo periodo de gestacao, suprir
as necessidades dos seus filhos afetivamente, e também as necessidades do marido
sendo elas afetivas, e fisiolégicas e comandar as atividades domésticas. Enquanto o
homem assume o papel do mantedor economicamente do lar, tendo o principal
respeito e autoridade sobre os filhos (P1ZZI, 2012).

Contudo algumas mudangas aconteceram em meio a sociedade
obrigando a mesma a redigir-se de novas regras, pois com “o trabalho assalariado
individual e a expansdo da escolaridade, relacionado as transformacgdes
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econdbmicas” (PlZZl, 2012, p.123), a aprovacédo de leis, assim como a Lei do
Divércio, de 1977, onde a guarda dos filhos era dada a quem n&o tivesse provocado
a separagao ou, ndo havendo acordo, a mae, hoje, é concedida a “quem revelar
melhores condigdes para exercé-la” (CAHALIL, 2003, p.480 apud FACO;
MELCHIORI, 2009, p.122), a Resolugdo 175 que regulamenta o casamento homo
afetivo e a equiparagao entre homens e mulheres, abriram se espagos para novos
caminhos a serem tragados, dando espago para o surgimento de novos arranjos
familiares.

Os lagos de consanguinidade e parentesco eram parametros que
definiam com precisdo a configuragdo familiar da maioria das
pessoas. Com o passar do tempo, determinados fenédmenos
sociopoliticos e o avango da tecnologia, entre outros, trouxeram
maiores niveis de complexidade na definicdo da configuracao do
grupo familiar (DA PRA, 2013, p. 8).

Portanto temos hoje varios arranjos familiares como: casais casados ou
nao; com partilha ou separagao de bens; que moram juntos ou separados; com
dependéncia ou independéncia financeira; com ou sem criangas; filhos bioldgicos ou
adotivos; genitores morando juntos ou separados; relagdo heterossexual ou
homossexual; cultura igual ou diferente, que formam 196 tipos diferentes de familia
(FACO; MELCHIORI, 2009, p.124). Uma dessas constituicoes familiares, “a familia
intitulada monoparental é composta por um dos pais e os filhos” (P1ZZI, 2012, p. 5),
permitindo também que pessoas homoafetivas, ou seja, pessoas do mesmo sexo
que possuem uma relagao recebesse o reconhecimento como constituicao familiar.

Porém mesmo com as aprovacgoes efetivas das leis e com os surgimentos
desses novos arranjos ainda ha dificuldades, uma delas é a nao aceitagao da
sociedade em relagdo a esses arranjos, acarretando preconceito em relagdo as
familias homoafetivas, familias pobres, familias constituidas apenas por maes e
filhos, entre outros.

Partindo dessa repressdo que a sociedade identifica aos novos arranjos
Goldani nos tras o “termo da crise”, [...] “declinio da familia” (GOLDANI, 9839, p. 88),
essa crise trata-se de um desfalque que a sociedade acredita estar sendo causado
nos meios familiares, pelo fato das familias nucleares nado estarem sendo
consideradas tao significativas como eram nos tempos passados havendo assim

novos arranjos. Essa crise tem a responsabilidade por afetar a estrutura familiar
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convencional, transformando os modos de vida e os valores, pois através dos novos

arranjos, como por exemplo, familias homoafetivas que sdo constituidas por duas
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pessoas do mesmo sexo ndo havera procriagdo, com isso leva a sociedade a
acreditar que a populacéao e as familias entrardo em extingao.

Assim, o ambiente educacional também padece, sendo que
“‘educadores/as também passam por dificuldade ao se depararem com familias de
educandos que fogem totalmente das suas idealizagbes e elaboragcdes de familia,
sendo nesses casos muito comum um desvalor a elas atribuido e manifestacoes
preconceituosas” (MARCOS, 2012, p. 3). Dentro deste contexto podemos perceber a
falta de interesse, e muitas vezes descaso advindo de professores/as com as
familias e até mesmo com alunos/as. Por priorizar seus conceitos professores/as
deixam de trabalhar com seus alunos/as o respeito ao préximo/a.

No entanto, para ndo assumirem de fato as responsabilidades desses

preconceitos Marcos (2012, p. 8) nos diz que:

A escola joga a culpa nas familias por ndo atingir os objetivos educacionais
almejados por ela, que seria o desenvolvimento global dos alunos, deixando
claro que a diminuicdo do numero de familias estruturadas, ou seja, da
familia nuclear, tem tornado essa instituicdo incapaz de formar eticamente e
moralmente as criangas, evidenciando que os autores [...] possuem a
concepgdo de familia enraizada no modelo nuclear, considerando as
estruturas divergentes falhas, problematicas para a sociedade, o0 que sem
duvida prejudica o relacionamento da escola com as familias dos alunos,
cuja estrutura difere do modelo ideal “nuclear”.

Portanto com essa opinidao formada pelos/as educadores/as, os mesmos
nao conseguem perceber que nao € a diferenciacédo familiar que difere na
aprendizagem do/a aluno/a, pois o preconceito acaba por tomar parte sendo como
problema fundamental nesta relagao, pois a escola acaba fazendo com que nao haja
“a socializagao (pelos conteudos disciplinares, pela explicitagcdo de saberes e pela
elaboracdo de novas hierarquias) e rompe, por um lado, com a socializacdo na
familia” (OSORIO, 2007, p.1) consequentemente acreditando que para ser um/a
aluno/a bom deve-se ter a familia “ideal”, ou seja, se a familia ndo for estruturada
seguindo normas culturais as criangas irao sofrer e apresentarao problemas em sua
aprendizagem na escola (MARCOS, 2012).

A escola deve ser um local de estimulagdo no qual trabalhe no/a
educando/a o aprimoramento de seus conhecimentos, dando base e fundamentagao
para a vida dos educandos, pois ela é constituida por “totalidade, de salas de aulas,
de professores, de alunos, de programas, de métodos e de saber, é o lugar onde se
reproduz e se legitima a ordem social” (OSORIO, 2007, p.1), ela deve seguir a
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reconfiguragcdo para mediar formag¢des gerais aos/as educandos/as, trabalhando no
enfoque de formar um individuo que reconheca seus direitos e também deveres, que
reconhecga seus limites e valores, sendo uma estrutura e ambiente que transmita
seguranga estabelecendo em meio aos/as educandos/as o entendimento de
igualdade entre os mesmos e respeito das diferengas (OSORIO, 2007).

Neste contexto tanto no meio educacional como na sociedade em geral
ndo podemos negar a importadncia de se discutir sobre a familia. Precisamos
descontruir nossos conceitos de que familia é a familia nuclear, precisamos entender
0os novos arranjos familiares, olhar de forma diferente com desprendimentos dos
preconceitos, pois assim como a sociedade tem transformacdes a familia também
passa por mudancgas e essas trasicdes sdo advindas de capacidades de adequacao,
pois as familias ndo necessitam ser composta de pai, mae e filhos/as para ser
considerado arranjo familiar, um pai pode adaptar-se e realizar o papel de pai e mae
dando apoio e subsidios aos/as seus/suas filhos/as, assim como a mae e também
avos podem assumir as responsabilidades de cuidar de filhos/as e netos/as sem
necessitar do papel masculino, podemos ver também que nos dias atuais casais
homoafetivos podem adotar e criar seus/suas filhos/as (DAI PRA, 2013; OLIVEIRA,
2009).

Com a familia se adaptando e se modificando juntamente com a
sociedade podemos deixar de lado essa crise, que nao pode ser considerada como
uma crise na realidade, pois as familias ndo irdo entrar em extingdo visto que
possuem a capacidade de sobrevivéncia, pois na época passada os maridos iam
para seus trabalhos, ou seja, era o unico fornecedor da renda familiar, ja nos dias
atuais podemos visualizar a autonomia em meio aos componentes familiares, pois
as mulheres também passaram a assumir a economia familiar, assim seus/suas
filhos/as partindo da maior idade podem se transformar em um novo arranjo familiar
ao se desvincular de seus pais/maes e habitando em um outro lugar.

Segundo Louro (1997) no decorrer da historia nos deparamos com muitos
descasos que as mulheres passaram e momentos angustiantes por serem oprimidas
e consideradas pela sociedade como inferiores em relagdo ao sexo masculino. Entre
o século XIX e XX um grupo de mulheres Ocidentais organizou um movimento social
no qual passaram a reivindicar por seus direitos, dentre estes “Uma parte da luta
feminista se da no sentido de conter a violéncia masculina sobre as mulheres”

(SEFFNER, 2008, p. 17) e também reivindicar por “pleno acesso das mulheres a
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escola” (SEFFNER, 2008, p. 17), através de muitas lutas passaram a se destacar
reivindicagdes a respeito do direito ao voto (restrito aos homens), recebendo o nome
de sufragismo, ou seja, movimento composto por mulheres que lutavam por seus
direitos de votar, de reconhecimento etc. Essas reinvindicagcbes ficaram conhecidas
como a “segunda onda do feminismo, se expandiu para além do seu sentido
reivindicatorio, ndo so6 exigindo a igualdade de direitos, em termos politicos e sociais,

mas constituindo-se também em critica tedrica” (SOUZA, 1995. p. 2).

Mostra que o Feminismo introduziu aspectos inteiramente novos na
sua luta de contestacao politica, na medida em que abordou temas
como familia, sexualidade, trabalho doméstico, o cuidado com as
criangas, etc. Além disso enfatizou, como uma questdo politica e
social, o tema da forma como somos formados e produzidos como
sujeitos generificados. Isto é, ele politizou a subjetividade, a
identidade e o processo de identificacdo (como homens/mulheres,
maes/pais, filhos/filhas)....aquilo que comegou como um movimento
dirigido a contestagdo da posigcado social das mulheres, expandiu-se
para incluir a formagdo das identidades sexuais e de género
(STUART HALL, 1997, p. 49-50 apud SOUZA,1995, p. 2-3).

O conceito de género emergiu para contestar e rejeitar a ideia do
determinismo biolégico, ao afirmar que as identidades s&o construidas por
processos culturais que se materializam nos corpos, € ndo uma decorréncia absoluta
da materialidade corporal (sexo -> género -> sexualidade), ndo permitindo clausurar
qualquer opiniao que quisesse explicar os comportamentos de homens e mulheres
através de uma visdo naturalizada e universal entre as diferencas de
comportamentos das pessoas. O que realmente tem relevancia nas relagbes de
género é debater os processos de construgdo e/ou formagao historica linguistica e
social, a questdao de género € que ele € constituinte de paradigmas, normas e
padrées que a sociedade impde, mas que nao sao garantias de reprodugao, visto
que muitos fogem a norma, nao se enquadrando ao padrao imposto pela sociedade.

Butler (2003) critica Beauvoir que diz: “A gente ndo nasce mulher, torna-
se mulher”, e ainda pontua que “n&o ha nada em sua explicagao [de Beauvoir] que
garanta que o ‘ser que se torna mulher seja necessariamente fémea” (BUTLER,
2003, p. 180). O que Butler (2003) pretende apontar € que nao podemos nos
limitarmos a dizer que o género se constréi sobre corpos sexuados (macho e fémea)
em sua binaridade, pois ambos sdo construidos culturalmente, ja na maternidade ao

descobrir a gravidez as primeiras perguntas que surgem sao: qual o sexo do bebé?
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Teremos que comprar roupas e brinquedos de cor X, e a partir da descoberta do real
sexo ja comegam os preparativos, compras de objetos e roupas determinados para

cada sexo seguido da cultura para a diferenciagao entre menino e menina.

Parece que ha uma “preparacao” da crianga, dentro de uma logica
que supde um desenvolvimento biolégico infantil (que é visto com
esperado universo) para assumir, na juventude, as atitudes sexuais
esperadas que levem ao casamento, a maternidade e a constituicao
familiar (FURLANI, 2005, p. 29).

Pois a menina deve ter seus gostos refinados condizentes com coisas e
formas mais meigas e delicadas assim como: gostar de rosa, brincar de casinha ou
entdo de boneca, suas roupas favoritas deveriam ser vestidos ou saias, ter um
comportamento tranquilo e sutil entre outras diversas posturas, esses
comportamentos que sédo ensinados, sao também estabelecidos como regras para a
preparagdo a vida adulta, pois a mulher tem que seguir as normas de crescer,
namorar, casar, ter filhos e ser dona do lar suprindo as necessidades das suas
proles e do marido. Mas e se for um menino? Este deve gostar de azul, subir em
arvores, brincar de carrinho, de fazenda, pular muros, usar calgas e camisetas, jogar
bola, ser corajoso e forte, pois 0 homem para a sociedade € visto como alguém que
tem que crescer e ser responsavel, casar-se e manter o lar, ser alguém que
administra muito bem sua vida (SOUZA, 1995).

Guareschi et. al (1994, p. 4) confirmam que meninos e meninas ‘[...]
demonstram comportamentos, preferéncias, competéncias, atributos de
personalidade mais apropriados para o seu sexo, seguindo, desde bem pequenos,
as normas e padrdes estabelecidos”. Louro (1997) vem nos dizer que além de
questdes culturais que perpassam a identidade de género, existem também
diferengas entre identidades de género e sexualidade.

Weeks (1993, p. 6 apud LOURO, 1997, p. 26) afirma que "[...] a
sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia como
com o corpo”, pois ndo ha possibilidade em diagnosticar a sexualidade do individuo
através da observacado apenas, pois o0 mesmo pode viver sua vida sem deixar
transparecer, ou seja, o individuo pode viver sua vida sexual de varias maneiras: ele
pode satisfazer seus desejos corporais, ou com seu parceiro/as do mesmo sexo ou

nao, ou até mesmo sem parceiros/as.
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Ao afirmar que o género institui a identidade do sujeito (assim como
a etnia, a classe, ou a nacionalidade, por exemplo) pretende-se
referir, portanto, a algo que transcende o mero desempenho de
papéis, a ideia €& perceber o género fazendo parte do sujeito,
constituindo-o. Sendo o sujeito brasileiro, negro, homem, etc
(SOUZA, 1997, p. 25).

Os individuos podem se reconhecer como masculinos ou femininos sendo
assim podem ser heterossexuais, homossexuais, bissexuais. O que vale ressaltar é
que a identidade de género ndo é dada para cada individuo como algo pronto e
determinado, pois ela esta em transformacdo a todo o momento em sua vida,
relacionando-se a outros marcadores indenitarios, construida pela e nas relagdes
com a cultura e pela sociedade em que o individuo vive, portanto deve-se respeitar a
individualidade de cada pessoa (LOURO, 1997).

Por meio destes argumentos podemos analisar o meio cultural por
influéncias, assim como os ambitos educacionais como ambito escolar, exercendo
grande influéncia na constituicdo das identidades. Meyer (2008) nos faz refletir, pois
€ neste meio onde percebemos um maior contato com a desigualdade entre os
géneros seguindo o curriculo, pois ele € planejado e também passa a ser a base das
experiéncias dos desenvolvimentos e também das relagdes afetivas vivenciadas
pelos educandos/as.

Contudo no decorrer do processo de educagao escolar “[...] a escola
proporciona um espacgo narrativo privilegiado para alguns enquanto produz ou
reforca a desigualdade e a subordinagao de outros” (MEYER, 2008, p. 24). Nesta
fala nos deparamos com diversos conflitos, pois € possivel analisar a desigualdade
em relagdo a diversas areas da vida do educando a partir da separagao de sexos
nas atividades realizadas em salas de aulas, nas quais evidenciamos a exclusao por
questdes raciais, sociais e nas diferencas envolvidas em atividades praticas.

Um exemplo é orientagédo do professor/a para os meninos jogarem futebol
e as meninas volei, porém alguns educandos ndo concordam com esta separagao
querendo intervir e se envolverem nas atividades, meninas querem jogar futebol e
meninos volei, todavia até mesmo os/as professores/as passam a olhar diferenciado
para estes alunos vendo os mesmos como afeminados e/ou masculinizadas por
analisarem apenas suas vontades e ndo avaliando como uma pratica

comum/estereotipada.
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Contudo o brincar também passa por essas limitacbes por meio dos
preconceitos advindos dessas separacdes por acreditar tanto nas questdes culturais
deixando o fundamental e essencial de lado preconizando as ideias primarias de que
deve haver separagbes. Nesse contexto, Finco (2003, p. 97) nos diz que: “As
criangas brincam espontaneamente com os brinquedos que escolhem sem
constrangimentos”.

A brincadeira trabalha no desenvolvimento da crianca dando a mesma
autonomia e o direito de decisbes. Ao se desenvolver e tornar-se um adulto, caso
decida ser pai, este individuo tera uma responsabilidade em maos tera que cuidar de
seu filho/a, entdo qual € o motivo desta crianca ndo poder brincar com uma boneca?
Esta crianga ao ter sua liberdade tera que se alimentar talvez preparar sua prépria
alimentagdo, entdo porque nao brincar de cozinhar na casinha? Portanto as
brincadeiras devem ser decididas por quem ira divertir-se com ela: “A variedade dos
brinquedos e as diversas opg¢des de brincadeiras favorecem para que todos os
espacgos sejam ocupados por meninas € meninos indiscriminadamente” (FINCO,
2003, p. 94). Mas devido aos padrdes sociais as criangas separam brincadeiras de
meninos e meninas e brinquedos de meninos e de meninas.

Furlani (2005) nos diz que todo saber, de algum modo, produz efeitos
sobre o0s sujeitos e deve ser considerado quando se pretende mudar
comportamentos através da Educagdo e construir uma sociedade da paz, dos
direitos iguais, do respeito as diferengcas. Contudo segundo Furlan (2015, p. 720)
nao podemos desistir: “[...] precisamos enfatizar a necessidade constante de
problematizacdo das relagcbes de género e sexualidade, pois os resultados nos
mostram como ainda estdo presentes esteredtipos e discriminagdes que deturpam
significados e produzem exclusdes”.

O que as autoras trazem é que tudo o que aprendemos nos fazem refletir
e nos influencia a levar para vida como aprendizado, com isso elas nos trazem uma
proposta de educagao mais inclusiva, com espagos abertos para que possam ser
realizadas nas escolas as discussdes sobre género, sexualidade e novos arranjos
familiares, visto que através das mudancas na sociedade acompanhamos no
cotidiano o surgimento de varios tipos de familias, com diferentes configuragdes que
se constituiram ao longo dos anos e que lutam por sua legitimidade.
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3.1 A compreensao de familia pelas criangas do projeto Brincadeiras

Por meio das observagdes e também das entrevistas evidenciamos a
compreensao das criangas participantes do Projeto Brincadeiras do Vale do lvai/ PR.
sobre familia, segundo as falas das criangas e adolescentes a familia é tudo na vida
de um individuo, pois para elas a familia é vista como base e estrutura da sociedade.
A importancia atribuida pelas criangas e adolescentes vai de encontro ao
entendimento de Silva e Bonvicini (2016, p. 140) que “Familia é o alicerce da
sociedade na qual se contemplam esferas diversas a vida”.

Através de entrevistas realizadas com as criancas e adolescentes
percebemos a importancia da familia para eles como podemos ver na fala de M.:“[...]
E tudo na minha vida [...] se um morre eu também quero morre”’. Da mesma forma
podemos evidenciar que eles/as nao definem familia apenas as que possuem lagos
sanguineos ou moram nas mesmas casas, mas todos os parentes, como podemos
perceber na fala de D.: “[...] Eu considero a familia inteira”, pois familia vai muito
além do que pai, mae e irmaos. Segundo Dai Pra (2013) familia vai muito além de
um conjunto de pessoas que residem em um mesmo ambiente, familia sdo todas as
pessoas que pertencem a um grupo seja por lagos sanguineos ou nd&o essas
pessoas se configuram como parentes de proximas e longas distancias.

Neste contexto podemos ainda dizer que familia ndo é simplesmente um
conjunto de pessoas, mais sim pessoas representativas, ou seja, familia sdo os
meios onde nos sentimos confortaveis, como podemos analisar na fala de S.: [...] E
que eles me dao muito amor e carinho”, familia sdo pessoas ligadas pelo afeto,
pessoas que fazem bem a si mesmas e bem a/ao proxima/o, familia & apoiar, é
ensinar, educar,[...] Se todo mundo ndo brigasse se todo mundo ficasse...todo
mundo te amizade como familia almoga junto janta” (M.). Nesta fala podemos
evidenciar a necessidade e a importancia que as criangas e adolescentes sentem de
terem as familias por perto, para realizarem suas refei¢des para o convivio, como D.:
“[...] familia todo mundo junto em casa’.

Observamos que o termo familia na visao das criangcas e adolescentes
sdo todas as pessoas, pois as familias se reconfiguram de diversas maneiras mais
nao deixam de se constituirem como familia. Essa ideia vai de encontro ao
pensamento de Silva e Bonvicini (2016, p.142) “[...] familia € querer o bem, é fazer o

bem, é estar
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ali sempre que precisar, € ensinar, € brigar, € orientar, é tentar fazer sonhos se
realizarem juntos”.

Em relagao as analises que as criancas e adolescentes fazem sobre suas
proprias familias, nos passa um sentimento positivo, pois elas nos relatam que suas
familias s&o de grande significancia como podemos ver na fala de S.: “Eu acho ela
muito ... muito importante”. Por meio desta fala podemos dizer a familia tem um
imenso significado de amor e carinho por lagos de afetos, pois familia como ja dito
sdo grupos de pessoas que estdo presentes em todas as fases da vida. Porém
mesmo com tantos relatos sobre a importancia de suas familias nos deparamos com
diversos estranhamentos voltados as muitas configuragbes familiares. Como

falaremos mais a frente.

3.2 As diferentes configuragdes familiares das criangas participantes do projeto

Ao analisar as familias das criancas e adolescentes participantes do
Projeto Brincadeiras com Meninos e Meninas do Vale do Ivai/PR encontramos
diversos arranjos familiares, dentre esses arranjos evidenciamos familias
homoafetivas, nucleares e reconfiguradas.

Dentre essas familias ndo se pode dizer que ela foi composta de certa
maneira e sera para sempre, pois as familias se reconfiguraram, uma das familias
encontradas era constituida por pai e mae, e no decorrer do tempo se modificaram
afetivamente “[...] eu moro com minha méae, minha madrasta, meu irmao e os dois
filhos da minha madrasta” (R.). Dessa maneira podemos fazer ligagdo com os
acontecimentos no meio social, assim como a sociedade se modifica as familias se
adaptam e se transformam, neste contexto também podemos evidenciar que
diversos arranjos familiares surgem a partir de novas reconfiguracdes (DAI PRA,
2013; OLIVEIRA, 2009).

Louro (1997) nos diz que todos os individuos se identificam conforme a
sua identidade de género, ja que ndo ha uma identidade dada para cada individuo.
Dessa forma, as familias ndo podem ser determinadas como padrdes impostos, pois
hoje podemos nos deparar com uma familia composta por pessoas de sexos
opostos e daqui alguns anos podemos nos deparar com esses individuos separados

e reconfigurados com outras pessoas constituindo um novo arranjo familiar. Por
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meio dessa discussdo podemos evidenciar 0os novos arranjos que surgem na

sociedade.

Descreve-se a familia de hoje como um “nucleo afetivo, socioeconémico,
cultural e funcional, em num espirito de equipe no qual convivem filhos,
meios-filhos, filhos posticos, pais-tradicionais-revolucionarios-separados-
recasados, o novo companheiro da mae e/ou a nova companheira do pai’.
Assim, a familia deve funcionar como uma equipe em que cada integrante
tem seus direitos e obrigagdes, combinadas e estabelecidas em acordo com
seus outros integrantes, ndo importando o que o outro é (SILVA;
BONVICINI, 2016, p. 142).

Outro arranjo que nés evidenciamos sao familias compostas por padrasto,
avd, e netos/as, nesta configuracdo familiar nos deparamos com uma crianga que
vivia apenas com sua mae, ao sua mae estabelecer um novo relacionamento
constituiu uma nova configuragao familiar, algum tempo depois esta mesma familia
passou por nova reconfiguragéo, pois por motivos pessoais sua mae mudou-se para
trabalhar em uma cidade maior e assim a deixou com seu padrasto e seus irmaos de
consideragao que sao filhos de seu padrasto e também sua avo.

Neste contexto nos deparamos com varios arranjos familiares, pois sua
mae ao de desvincular se configurou como uma familia, deixando ela e os ademais
também compostos como um novo arranjo familiar. Isto nos mostra que os arranjos
ao se transformarem formam diversos tipos de familias, cada um/a de um estilo, de
um modo de viver, porém nao deixam de serem classificadas como familias, ou seja,
como ja dito familia sdo todas as pessoas que se consideram como familia, seja
ele/ela como individuo que habita sozinho/a, tendo lagos sanguineos e afetivos.

Outro arranjo familiar que encontramos € o arranjo como dito nas
literaturas “arranjo nuclear”, que sado familias compostas por pai, mae e filhos/as.
Segundo Marcos (2012, p. 10) “[...] a familia nuclear, é vista como a ideal para
garantir um desenvolvimento saudavel aos seus membros mais jovens [...]". Dentre
as configuracdes familiares encontradas que seguem este modelo encontramos
padrdes impostos onde o papel do homem é de ser o responsavel por toda a familia
mantendo economicamente, enquanto a mulher assume o papel de cuidar dos filhos
e dos afazeres do lar.

Dentro da familia nuclear encontramos muitas desigualdades visto que,
neste arranjo familiar o homem por ser considerado o chefe da familia assume uma

posicao superior a mulher, sendo um dos fatores que geram a violéncia doméstica.
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Além disso, a familia nuclear ndo pode ser considerada a ideal, pois ndo ha apenas
este arranjo familiar, afirmar a idealidade deste arranjo permite que haja uma
descriminagdo com as outras diversas configuragdes familiares.

Podemos perceber que os papeis trazidos pela familiar nuclear estao
presentes até mesmo em familias com configuragdes diversas, vimos isso em uma
das familias analisadas, a qual € composta por pessoas do mesmo sexo onde uma é
responsavel pelos servicos domésticos e pelo cuidado dos filhos e a outra trabalha
fora e reponde pelo sustento da casa. Segundo Oliveira (2009) isso nos mostra com
0s papéis sociais exercem ainda grande influéncia na organizagéo.

O préximo arranjo familiar que encontramos € composto por uma mae e
seus filhos/as assim como evidenciamos pela fala de T.“com a minha mae e meus
irméo [...] no total de tudo é cinco”. Nesta configuracéo familiar nos deparamos com
uma familia que a mae mora com seus filhos, e é a unica responsavel por eles, visto
que o pai nao reside mais com eles, pois 0 mesmo violentou uma das filhas. Deste
modo podemos analisar o papel da mulher/mae, segundo Faco e Melchiori, (2009)
ha muitas familias na atualidade que a mae é a representante, estabelecendo ela o
papel da mae e do pai, tendo importancia fundamental no desenvolvimento dos
filhos.

Segundo Oliveira (2009) a mulher ainda sofre muitas situagbes de
desigualdades, como baixa remuneragao comparada a dos homens, o que a leva a
ter que cumprir dupla jornada de trabalho e até tripla considerando os afazeres
domésticos e o cuidado com os/as filhos/as, além disso, quando a mulher é a uUnica
provedora da familia ela enfrenta descrencas sobre sua capacidade de proteger e
cuidar dos demais membros. Contudo, essa realidade vem se modificando e a
mulher cada vez mais tem reconhecido seu papel como chefe de familia, pois como
encontrado no estudo, existem inuUmeras familias onde ela tem papel central na
economia doméstica.

Dessa maneira podemos analisar que existem diversos arranjos
familiares, e apesar de em um bairro onde a maioria das pessoas convivem
diariamente e existem essas varias configuracbes familiares, neste mesmo local
podemos ver uma presenca significante de estranhamentos e preconceitos em
relacdo as diferentes formas de configuragdes familiares. Podemos evidenciar os
conceitos enraizados que sdo impostos pela sociedade de que familia € a composta
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por mae pai e filhos/as e mesmos as familias que nao sao constituidas por esse

modelo nuclear traz consigo a opinido dessa ser o ideal.

3.3 Estranhamento das criangas em relagédo aos diversos arranjos familiares

Ao questionarmos as criancas e adolescentes sobre familias
homoafetivas evidenciar um estranhamento, como podemos ver na fala de T. ao
perguntarmos o que ela acha de familias homoafetivas: “Eu acho estranho [...] a sei
l& porque eu acho que nd&o combina”. Também evidenciamos em meio as
observagdes o espanto de uma crianga ao se deparar com uma imagem de duas
mulheres proximas, sua fala se deu de maneira: “o que é isso professora? [...] essas
mulheres estdo quase se beijando”, apés um educador questiona-la sobre o que a
mesma achava ela disse que achava aquilo errado.

Estas falas nos fazem refletir sobre os preconceitos enraizados que a
sociedade prega sobre a familia correta ser a familia nuclear. Segundo Marco (2012)
e Oliveira (2009) sao diversos preconceitos que encontramos em meio a sociedade
por ndo aceitarem as diversas transformacdes que estdo se configurando nas
composicdes familiares, estes preconceitos se ddo por ndao aceitarem familias que
sdo constituidas por mae e filhos/as, avés e netos/as, casais homoafetivos, pais e
filhos/as entre outros diversos arranjos familiares. As familias que ndo séao
compostas pelos papeis de pai, mae e filhos/as sofrem preconceitos visto que este
arranjo € considerado como ideal pela sociedade, desse modo as familias com
configuragdes diferentes da tradicional passam a ser consideradas como crise, esta
crise é conhecida pelo medo da extingdo da familia.

Esta ideia construida socialmente é tdo forte que mesmo as criangas e
adolescentes tendo outro contexto familiar elas ainda continuam afirmando que a
constituicao familiar deve ser composta por pai, mae e filhos/as, pois acreditam que
a familia tradicional € a que da amor, carinho e afeto trazendo seguranca aos
componente da familia. Um exemplo muito marcante € dos relatos de T. que nos traz
gue seu pai abusou sexualmente da sua irma, e mesmo ela tendo vivenciado esse
ato de violagao, ela ainda considera que familia € estar com pai, mae e filhos/as:“Ah
porque eu acho que é melhor fica com a mae e co pai [...] € mais seguro” (T.), nesta
fala podemos analisar o quanto a cultura e os padrdes que a sociedade delimita para



41

ser seguidos estdo enraizados n&o possibilitando a aceitagdo de sua familia como
todos as outras.

Neste contexto podemos analisar como o conceito de familia imposta pela
sociedade como correta € marcada na vida dos individuos fazendo com que os
mesmos nao consigam considera diversidade de arranjos familiares. Outro ponto
interessante encontrado na pesquisa é o preconceito voltado ao considerar a familia
nuclear mais unida do que os outros arranjos familiares, (S.) nos relata que sua
familia € composta por pai, mide e seus avos, porém ao falar sobre outras
configuracdes familiares nos diz que (S.) “E que a minha dai fica mais junto e a veis
ndo”. Desta maneira podemos mais uma vez analisar a importancia que € dada a
familia nuclear que mesmo a maioria das criangas nédo tendo familias com
configuragdes nucleares elas ainda continuam acreditando que esta € a familia ideal.

Segundo relato de B.:

Muitas criangas moram com avoés, duas criangas em especifico nao
conhecem 0s pais e suas maes trabalham em zonas. No bairro existe uma
grande quantidade de criangas negras, e seus familiares sdo de baixa
escolaridade. é visto também muita faixa de preconceito em relagdo as

identidade de género pela falta de alfabetizagao.

Vimos que as criangas e adolescentes consideram suas familias muito
importantes, porém ha dificuldades em compreenderem e reconhecerem os diversos
arranjos familiares existentes na sociedade, isso nos leva a refletir sobre a
necessidade de desconstruir a nogdo de que a familia nuclear € a ideal e
repensarmos sobre as diversas configuragdes familiares, os papéis sociais exercidos
pelos seus membros incluindo os papéis de género, para alcangarmos uma
sociedade mais inclusiva e entendermos que a familia evoluiu ndo se constituindo
apenas de familia nuclear, seguindo o modelo patriarcal, mas também “familia
igualitaria, socioafetiva, multiparental” (SILVA, BONVICINI, 2016, p.140).

3.4 Violéncia dentro das familias

Dentre as familias analisadas encontramos também a violéncia
domeéstica, tanto fisica, como sexual e psicoldgica. Segundo Silva (2012 p. 3)‘...] a
desigualdade entre homens e mulheres desdobra-se e culmina nas diversas formas
de violéncia contra mulher, tendo suas raizes construidas em alguns mitos

consolidados ao longo dos tempos”. Neste contexto percebemos que a violéncia é
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uma forma de desigualdade entre homens e mulheres e esta enraizada na
sociedade a muitos anos. Esta construcdo de violéncia se da por meio da
superioridade de poder, segundo Costa (2008, apud. SILVA, 2012, p.2): “Quando
falamos relacdes de Género, estamos falando de poder’. A medida que as relagdes
existentes entre masculino e feminino sao relagées desiguais, assimétricas, mantém
a mulher subjugada ao homem e ao dominio patriarcal.

Dessa forma entende-se que por meio as desigualdades de género, a
mulher é reconhecida como quem deve obediéncia as ordens impostas por seu
marido, sendo assim uma mulher submissa e reprendida por seu companheiro.

Uma familia analisada € composta por uma mae, um padrasto, € uma
filha, a mae relatou que em seu casamento anterior seu marido a machucou muito
por agredi-la fisicamente, ela suspeita que sua filha tenha atraso na aprendizagem
por consequéncia dessas diversas agressoes. Podemos analisar este contexto visto
que por o homem ser considerado na familia nuclear o chefe da familia ele por sua
vez entende que todos devem respeito a ele e a partir do momento que isso nao
acontece ele se sente no direito de agredir sua/seu companheiro.

Segundo pesquisas realizadas a cada 2 minutos no Brasil uma mulher
sofre agressdes e estas se ddo por seus companheiros e ex namorados em 80%
dos casos. O |Instituto Patricia Galvdo nos mostra que no ano de 2012,
aproximadamente 47.555 mil mulheres foram agredidas (INSTITUTO PATRICIA
GALVAO, 2014).

Uma das imagens mais associadas a violéncia doméstica e familiar contra
as mulheres € a de um homem — namorado, marido ou ex — que agride a
parceira, motivado por um sentimento de posse sobre a vida e as escolhas
daquela mulher. De fato, este roteiro é velho conhecido de quem atua
atendendo mulheres em situacdo de violéncia: a agressdo fisica e
psicolégica cometida por parceiros € a mais recorrente no Brasil e em
muitos outros paises (INSTITUTO PATRICIA GALVAO, 2014).

Nao podemos classificar que estes fatos se encontram apenas nas
familias nucleares, pois também encontramos um casal de mulheres que vivem
juntas por afetividade, que por relato dos/as filhos/as ja se agrediram fisicamente,

quebrando objetos dentro da residéncia onde vive (K.).

Entéo eu perguntei como era essas brigas se havia agressées ou se era SO
palavras e ela disse que uma vez a madrasta dela empurrou a méae dela e
acabou socando o vidro que cortou a mao mais foi s6 essa vez e que o mais
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frequente é elas jogarem as coisas de vidro no chdo os copos os pratos e
que sua méae ja quebrou uma ftelevisdo no meio dessas brigas.
(EDUCADORA I.)

Segundo Paiva (apud. LELES, 2017) as agressdes s&o reproducdes
culturais midiaticas, visto que os programas de televisdo transmitem a imagem das
mulheres sendo agredidas, e as criangas ao verem as agressdes acreditam ser uma
relacao correta ao se reproduzir com o proximo, pois ndo lhes sdo explicados as
consequéncias. Também nos deparamos com o poder sobre o corpo do outro, o se

sentir superior a/o parceira/o.

A violéncia contra as mulheres atua como dispositivo de poder masculino
para restabelecer ou manter, simultaneamente no nivel individual e coletivo,
as posi¢cdes de dominio varonil e atuar como instrumento de controle para
conter as transgressdes das mulheres aos tradicionais regimes de género,
que estariam experimentando transicées produzidas por sua inser¢gao no
espacgo cultural-simbdlico, na vida publica e no mercado de trabalho
(ALMEIDA, 2014, p. 332).

Estas violéncias como ditas estao presentes e enraizadas na sociedade
vinda de relacdes de poder estabelecidas e estdo presentes tanto em familias
nucleares como em outros arranjos, isso porque se trata de um fenbémeno
reproduzido socialmente. Outra violéncia que encontramos trata-se do abuso sexual,
estupro, que segundo dados “De acordo com o 9° Anuario Brasileiro de Seguranca
Publica, foram registrados mais de 47 mil casos de estupro no pais em 2014, ou
seja, uma mulher é estuprada, em média, a cada 11 minutos” (LELES, 2017).

A violéncia sexual ou abuso sexual, quando acontece com criangas e
adolescentes também é uma forma de violéncia intra familiar, € uma acgao frequente
nas familias, porém nao possui muita visibilidade justamente por acontecer no
interior delas (NEVES et.al, 2010).

A violéncia contra criangas e adolescentes configura um processo endémico
e global que tem caracteristicas e especificidades inerentes as diferentes
culturas e aspectos sociais. Mas, definitivamente, ha abuso do poder
disciplinador e coercitivo dos pais ou responsaveis, além da completa
expropriagdo do poder da crianga ou adolescente, violando direitos
essenciais e comprometendo significativamente o seu desenvolvimento
afetivo. (NEVES et. al, 2010, p. 102).

Como dito, a violéncia € um fato cultural e vem sendo reproduzida na
sociedade, ela trata-se de uma violacdo de direitos do individuo que a sofre se
caracterizando como uma relagao de poder entre o agressor e o agredido. Nesse
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contexto a educacao social que lida com direitos violados € uma importante arma
para desconstruir as relagdes de poder, dessa maneira mostrando que todos
possuem direitos iguais. Assim também a educacgédo formal deve ser uma aliada
trabalhando juntamente com a educagao social nesta desconstrugéo, esclarecendo

os direitos assegurados perante as leis.
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4 AS INFLUENCIAS DOS PAPEIS DE GENERO ASSUMIDOS E/OU COMO AS
REPRESENTAGOES DE GENERO SE INSEREM NAS CONCEPGOES DOS
PAPEIS DESEMPENHADOS POR HOMENS E MULHERES DENTRO DAS
FAMILIAS NA PERSPECTIVA DAS CRIANGAS

Podemos visualizar que através das reconfiguragdes familiares os papeis
sociais se modificaram, a mulher passou a assumir a economia de seu lar, neste
contexto encontramos nas observagdes e entrevistas maes que sao responsaveis
pelo sustento da familia, ao questionar D. sobre quem tem mais responsabilidades
em sua casa ele nos diz que: “Minha mé&e [...] porque ela que sustenta” (D.).
Podemos observar que para D. mesmo ele passando mais tempo com sua avd que
acaba tendo a responsabilidade de o proteger enquanto sua mae trabalha, ele nos
diz que a sua mae € a responsavel, pois ela é a pessoa que traz o dinheiro para a
familia. Com isso vemos que as mulheres assumiram a autonomia tanto econémica
quanto a de chefe de familia (OLIVEIRA, 2009).

Segundo Oliveira (2009, p. 75) “[...] existem inumeras familias em que a
mulher exerce papel central na economia doméstica. Sao as familias chefiadas por
mulheres”. A partir das reconfiguragdes familiares as mulheres passaram a assumir
o papel que anteriormente era considerado responsabilidade masculina visto que o
homem era o chefe da familia assim sua responsabilidade era manter a familia de
diversas formas sendo uma delas economicamente.

Evidenciamos também mulheres que foram em busca de trabalhos longe
da familia como é o caso da entrevistada D.: “A minha méae [...] ta pra concordia
trabalhando”, nesta fala podemos ver que a mulher ao assumir o papel da autonomia
econbmica também passou a se desprender da responsabilidade de somente cuidar
do lar e dos filhos. A mulher comegou a lutar por seus espagos e direitos.

Perguntamos para D. qual era sua visao ao referir-se sobre o trabalho de
sua mae: “E ... é legal também dai eu tava querendo um tablete dai ela mandou um
tablete pra mim” (D.), ao analisarmos a forma que D. pensa sobre o trabalho de sua
mae ela acredita ser bom, pois traz beneficios, o trabalho de sua mae é uma forma
de adquirir mercadorias desejados por ela.

Nos deparamos também com familias compostas por duas mulheres que
mesmo lutando por direitos iguais seguem os padrdes impostos pela sociedade, ao
questionarmos K. se sua mae ou sua madrasta trabalhavam ela disse que:“A minha

mae néo, s6 a minha madrasta, a minha méae fica em casa cuidando de nois e dos
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filhos da minha madrasta’(K.).Desta maneira podemos analisar que mesmo sendo
um casal homoafetivo o papel masculino esta presente, onde ha uma pessoa
responsavel pelo sustento e outra pelos afazeres domésticos e educacido das
criangas, podemos constatar que os papeis sociais impostos pela sociedade acabam
por influenciar até mesmo familias que possuem uma configuragéo familiar diferente
da nuclear, evidenciamos isso quando ao ser questionado o irmao de K.se refere a

madrasta como padrasta.
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5 A ATUAGAO DO/A EDUCADOR/A DE EDL!CAQAO FISICA NA
PROBLEMATIZAGAO ACERCA DOS PAPEIS DE GENERO E ARRANJOS
FAMILIARES

Neste capitulo trataremos sobre o papel do educador social. Ha muitos
anos que o educador social tem sido visto como um individuo que faz caridades, que
distribui cestas basicas e ajuda os mais necessitados com boas agdes. Porém
podemos analisar que nao ha problemas se o educador social por sua livre e
espontanea vontade quiser ajudar alguma familia que esteja passando por alguma
dificuldade, contudo segundo Muller e Rodrigues (2002) o educador social tem a
responsabilidade de desempenhar o seu papel desenvolvendo atividades ludicas,
politicas e pedagodgicas, valorizando sempre o respeito e o compromisso, as
reflexdes sobre direitos e deveres das criancas e adolescentes nas atividades e
intervencbes realizadas. Ele deve também promover agdes que direcionem as
criangas e adolescentes a emancipacao, seu papel é o intermeio entre o problema e
a solugcdo do mesmo.

Para que esses processos acontecam € necessario que haja uma ligagao
entre as criancas e os adolescentes com o educador/a social. Este elo se da por
meio do didlogo e atencdo as/aos educandas/os. No projeto este vinculo foi
conquistado através de persisténcia. No inicio da realizagao das atividades no bairro,
todos os académicos participantes se dividiam e passavam de casa em casa
convidando as criangas para irem a pracinha brincarem. E esse procedimento de
chamar as criangas foi um ponto primordial, pois com o passar do tempo as criangas
iam sozinhas no horario que eram chamadas anteriormente. Todas as vezes que
tinha intervencgao as criangas estavam na pracinha pontualmente. Muller e Rodrigues
(2002, p. 207) afirmam que: “E a partir dessa relacdo educador/educando que os
educadores podem adquirir seguranga nas suas agdes e maneiras de intervir em um
contexto diferente do seu”.

O educador social por meio de suas agdes busca transformar a
sociedade, nesta busca procura-se uma sociedade com pessoas mais humanizadas,
que saibam viver, trabalhar em coletivo e também lutarem pelo direito das criangas e
adolescentes. Vemos que dentro da educagado social inumeras pessoas possuem
formacdes em areas diversas, mais que atuam como educador social. Dentre estes
educadores estdao os professores/as de educacgao fisica no qual abordaremos no

préoximo tépico.
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5.1 Papel do/a professor/a de educacao fisica na educacéao social

Ao tratarmos de “Educacdo” consequentemente vem em nosso
pensamento a educacado vinculada a instituicdo escolar, porém segunda a Lei de
Diretrizes e Bases a educacgao ocorre em diversos ambitos: na familia, no trabalho,
nos movimentos sociais, nas manifestagbes culturais, nas organizagdes da
sociedade civil e na convivéncia humana (BRASIL, 1996).

A educacéo ¢ indispensavel na vida de qualquer individuo, seja na menor
ou maior idade, todos necessitam de educacdo, porém é na escola onde ocorre o
processo mais intenso que é a troca do ensinar e aprender. Dentre os conteudos
escolar se encontra a Educacao Fisica que também discute essas relacdes entre
professor e aluno e troca de saberes. Na Educacéo Fisica existe cinco conteudos
estruturantes que séo: esportes, jogos e brincadeiras, ginastica, lutas e dancgas, no
desenvolvimento desses conteudos busca-se trabalhar as relacbes sociais, a cultura
e também a educacéo.

Neste aspecto trazemos o papel da Educacéo fisica por Taffarel (2017, p.
53):

A educacgao fisica como uma disciplina escolar tem a tarefa de
educar, de promover a capacidade humana de, em condigdes
objetivas, aprender e se desenvolver nas relagdes interpsiquicas, e
de se auto-educar nas relagdes intrapsiquicas.

Essa autora nos traz que a educagao fisica ndo deve apenas ser um
componente curricular nas escolas, mas deve ser também trabalhada fora do ambito
institucional, pois é através da interacdo do individuo com projetos sociais fora do
ambito escolar que a crianga e o adolescente podem desenvolver a interagdo com o
ambiente social.

Com isso podemos dizer que como um componente curricular importante
e obrigatoério nas fases iniciais educacionais, a educacao fisica facilita essas
relagdes, dando apoio para com que a educacgao social juntamente com a educacgao
fisica trabalhe na comunidade com as criangas e adolescentes e também com

pais/maes, familiares.

As acdes da educagao social brasileira estdo ainda, muito centradas
nas criangcas e adolescentes, assim, muitas vezes as ferramentas
utilizadas para estas intervengdes s&o os jogos e brincadeiras, temos
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no contexto da Educacéo Social a atuacdo de muitos professores de
educacao fisica que apresentam grande proximidade formativa e
metodolégica com estes expressdes da cultura ludica. Os jogos,
esportes, brinquedos e brincadeiras sao meios importantissimos
como estratégia de aproximagao e abordagem da Educagédo Social
(MULLER; RODRIGUES, 2002, p. 34).

No projeto utilizamos a area da Educagéao Fisica juntamente com a area
da Educacdo Social, pois acreditamos que elas se complementam. Vemos que o
professor de Educagéo Fisica, possui papel fundamental nos projetos sociais, pois
como o préprio nome diz ele é responsavel pelas atividades realizadas com o corpo
em todos os aspectos fisicos, emocionais e sociais. Na area da educacao social
vemos a nhecessidade de apresentar as criangcas e adolescentes o direito da
emancipacgao. E esse processo pode ocorrer através das brincadeiras e praticas de
atividades realizadas no projeto brincadeiras.

Com isso buscamos realizar no projeto uma atuagdo que valorize o
didlogo, compromisso e respeito. As brincadeiras que sao trabalhadas sé&o
escolhidas e desenvolvidas com a participacdo das criancas e dos adolescentes,
pois por meio desta participagdo nas decisdes e nas regras discernirdao o caminho
para a emancipac¢ao e o reconhecimento dos seus direitos e deveres.

Como ja citado no capitulo dois, as reunides do projeto sao realizadas as
segundas-feiras, nestas reunides tratamos também sobre as brincadeiras, jogos e
assuntos importantes que deveram ser tratados com as criangas e adolescentes na
proxima intervengcdo. Por exemplo, no dia das criangas queriamos realizar uma
atividade diferente, queriamos levar as criangas para passar uma tarde com varias
brincadeiras no “Sapecadido”™ (quadra de esporte, na qual as aulas do curso de
Educacao Fisica se realizam).

Entdo nos preparamos nos dias das reunides com os materiais,
brinquedos e brincadeiras que iriamos proporcionar e utilizar. Uma semana antes da
realizacdo do evento, confeccionamos bilhetes e levamos para as criangas, para que
elas assumissem o0 compromisso de levar aos pais/maes ou responsaveis
assinarem, e trazerem no dia das atividades no ginasio de esportes.

Ao chegarmos no Sapecadao, dividimos as criancas em equipes. Para
um grupo de sete a oito criangas, havia dois educadores responsaveis. Este

planejamento era para manter a organizagdo das criangas e adolescentes e elas

5 Ginasio de Esporte localizado na Avenida Espanha, n°168.
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poderem perceber que precisavam respeitar. Os educadores do projeto elaboraram
um circuito de atividades no interior do ginasio, como: estourar balbdes, pega vareta
gigante, ndo deixar o arco relar, passa bambolé. Entdo explicamos as atividades
preparadas para eles, as atividades aconteceriam em forma de circuito, as criancas
e 0s adolescentes teriam que passar por todas as atividades para concluirem esse
circuito. As brincadeiras foram pensadas para trabalhar a coletividade, o
companheirismo e respeito com 0s parceiros.

As escolhas das atividades ndo sado elaboradas apenas nos dias de
eventos fora do bairro, além das brincadeiras trazidas e proporcionadas pelos/as
educadores/as, as criancas e adolescentes também podem trazer de suas casas
suas culturas, brincadeiras que gostam. Dessa forma a educagéo social trabalha a
educacao fisica, a cultura ludica e a cultura corporal.

Com isso podemos realizar uma troca de conhecimentos entre educando
e educadores/as. Por meio dos exemplos de atividades citadas acima, procuramos
sempre conversar e fazer com que haja uma reflexdo sobre o contexto por tras de
cada atividade desenvolvida, sejam pontos positivos como uma brincadeira realizada
com satisfagdo, ou negativos como discussdes, brigas e palavras ofensivas. Apos
cada intervengao realizamos “roda da conversa” e abrimos espago para que as
criangas e os adolescentes opinem sobre suas atitudes e as consequéncias que
podem ocorrer devido aos conflitos gerados. Procuramos sempre conversar sobre as
atitudes e acontecimentos positivos ou negativos que acontecem nas intervengdes
Exemplo: Em uma intervengao estavamos brincando de pega — pega, dois meninos
P1 e P2 comegaram a se apelidarem de viados, bichinha, entre outras palavras. Nos
entdo intervimos, paramos a brincadeira e proponhamos uma conversa,
perguntamos o que estava acontecendo. P1 falou novamente as palavras acima e
disse que o P2 era um viadinho. Entao perguntamos se o0 P2 era alguma espécie de
animal? Pois veado se trata de um animal e ndo um ser humano. Perguntamos
também se eles estavam gostando da atitude que estavam tendo em ouvir um dizer
para o outro aquelas palavras? E imediatamente disseram que ndo. Os educadores
questionaram os dois meninos sobre suas acdes. P1 queria ofender P2 dizendo que
ele era Gay, P2 nao gostando repetiu a frase para tentar devolver a “ofensa” a P2,
nos entdo explicamos que cada pessoa tem direito de ser como quer, de viver da

maneira como quer e ninguém tem o direito de interferir, ou ofender. Pois assim
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como eles tem suas vidas e ndo gostam que as pessoas interfiram, eles também nao

podem fazer isso. Devem respeitar cada pessoa como elas sao.
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5.2 Configuragdes familiares e a necessidade de uma educacao inclusiva

Com as transformacgdes e 0s novos arranjos familiares buscamos analisar
0 que as escolas estdo trabalhando com a comunidade escolar na discussao desse
tema. Neste tépico vemos que a familia e a escola devem andar lado a lado, pois a
familia é a base da sociedade e a escola é considerada como uma esclarecedora do
meio social. Podemos constatar por meio da analise dos dados que a escola
encontra dificuldades ao reconhecer configuragdes familiares diferentes da familia
tradicional.

Segundo Marcos (2012) os professores por ndo aceitarem as novas
configuragbes procuram nao trabalhar as relagdes de género em suas aulas, pois
justifica-se que ao trabalhar estas questdes em salas de aulas podem influenciar as
criangas e adolescentes a desconstruirem a visao de familia ideal, denominada pela
literatura de “familia nuclear”. Neste contexto podemos notar um problema da escola
com 0s papeis sociais, pois os professores, gestores e funcionarios deixam os seus
conceitos e idealizacdes acima dos conteudos que devem ensinar aos/as alunos/as.

Um dos papeis que a escola possui € o de estimular o respeito e a
interacdo. Podemos visualizar na fala de D. quando questionamos sobre o0s
conteudos relacionados a familia no ambito escolar. “Das maiorias das vezes é
desenho [...] A aparece ... escrito sim em cima é uma familia ... alguma coisa sim dai
€ né aparece desenhim tipo o pai a mde a irmé e a vo e o tio”. Podemos constatar
que para as escolas, o conceito de familia € a composi¢gdo de uma figura masculina
e feminina com seus respectivos filhos/as. Dessa maneira podemos refletir sobre os
constrangimentos causados as criangas e adolescentes e as familias que nao sao
consideradas como familia nuclear.

A literatura nos apresenta diversos tipos de arranjos familiares. Para
Faco e Melchiori (2009) existem cento e noventa e seis (196). Ao se trabalhar familia
no meio escolar, no trabalho e nas organizagbes da sociedade civil deve-se
trabalhar todas as configuragdes familiares, as constituidas por maes e seus/suas
filhos/as, por avds, filhos/as e netos/as, criangas que moram com pessoas por
afetividade, pois nao conhecem o pai e assim moram com padrasto, irmaos/as de
consideragao e avos, casais homoafetivos com filhos de relagbes anteriores entre

diversos outros arranjos.
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“A instituicdo familia, bem como a instituicdo escolar, sdo ferramentas
primordiais no desenvolvimento social, emocional, cultural e cognitivo do individuo,
ao mesmo tempo em que sao transmissoras do conhecimento e dos valores éticos
culturais (SANTOS; TONIOSSO, 2014, p.127-128).

Nas escolas sao trabalhadas separadamente as datas comemorativas
“Dia das maes” e "Dia dos pais”, neste contexto vemos uma barreira imposta perante
as familias constituidas por pessoas do mesmo sexo, podemos ver na fala de D. ao
questionar sobre a representatividade, se o pai for na apresentacdo comemorativa
no lugar da mae ou vice e versa ‘pode ir [...] S0 que ndo vai se representado’(D.),
‘porque é dia das mée e ndo dos pais” (M.). Podemos ver que através destas
separagdes as familias acabam sendo representadas levando em consideracao
apenas as compostas por pais e maes presentes em seu convivio familiar.

Evidenciamos também relatos de uma educadora que em meios as
brincadeiras do projeto conversa com uma crianga e ela relata sobre preconceitos

em meio educacional (Educadora L.):

Entao perguntei se na escola as criangas falavam algo pra ela sobre
o relacionamento da mée dela, ela disse que direto pra ela ndo, mas
que as vezes falam e ela escuta mas finge que ndo, e deixa pra la
porque ela ndo se importa com o que os outros dizem.

Ainda no ambiente escolar vemos preconceitos dos professores. O estudo
realizado por Franga (2014, p.4), apresenta que ao ser mostrado imagens de
familias homoafetivas para professores/as, obteve-se a seguinte afirmagao de uma
delas: “[...] Para ser familia tem que ter pai, mae e filho, isso pra mim (refere-se a
imagem da familia homoafetiva) ndo foi uma familia constituida, foi uma familia
montada”.

Desta maneira evidenciamos uma reprovagao realizada em meio as
pessoas, seja de forma direta ou indiretamente vindas de professores/as, alunos/as
e também da sociedade. Dessa maneira as escolas juntamente com a sociedade
levando em consideragao as diversidades entre as configuracdes familiares, devem
por em discussao para que nao haja mais a separagao entre o papel masculino e
feminino e sim o dia da familia. Que a escola trabalhe com seus alunos a
diversidade de arranjos familiares, pois como identificamos nao existe apenas uma
unica configuragao familiar e sim cada vez mais as familias estado se reconfigurando

e criando novos arranjos.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Procurou-se com este estudo identificar quais as configuragdes familiares
das criangas participantes do Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do Vale
do lvai/lPR, e as influéncias dos papéis de género assumidos e/ou como as
representagdes de género se inserem nas concepgdes desempenhadas por homens
e mulheres dentro das familias e as possibilidades de uma educacgao inclusiva.

Observamos que as familias das criancas e adolescentes sdao muito
diversificadas, sendo compostas por casais homoafetivos e filhos/as de
relacionamentos anteriores, maes e seus filhos/as, familias onde criancas nao
conhecem o0 pai e moram com padrasto, avd netas/os e irmdo de consideracao,
familias com a presenga de uma mae, avo e neto, entre outras. Porém mesmo
dentre essas diversidades de arranjos familiares, constatamos que a familia nuclear
€ considerada nas concepc¢des das criancas e adolescentes como a familia ideal, a
familia que traz seguranga, mesmo ao evidenciarmos as violéncias relatadas por
participantes da pesquisa, familias constituidas sem a presenca do papel masculino
e familias homoafetivas.

Dentre estes fatores podemos justificar essa questao, é possivel destacar
a presencga do conceito enraizado trazido pela sociedade que diz que a familia é
aquela composta por pai, mae e filhos/as, visto que o papel do homem era
considerado como o chefe da familia e a mulher a dona do lar, com isso podemos
perceber que as influéncias que a sociedade postula, faz com que as criangas e
adolescentes mesmo nao fazendo parte de uma familia nuclear acredite na falsa
ilusdo de ser a familia considerada correta.

Também observamos a autonomia e a presenca feminina como principal
responsavel pelas finangas do lar. Com as novas configuragdes familiares as
mulheres passaram a trabalhar permitindo-se assim ser a mantedora do lar, dentro
deste contexto também encontramos casais homoafetivos (femininos) que
desempenham papeis impostos pela sociedade, na qual cada uma delas cuida dos
filhas/os e do lar enquanto a outra trabalha fora, assim representando o papel
masculino sendo chamada de padrasta pelas criancas que fazem parte deste arranjo
familiar, dessa forma evidenciamos que a cultura e o conceito de paradigmas
impostos pela sociedade do que € correto e o que nao €, ainda sao seguidos pelas

composic¢oes familiares.
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Considerando a educacdo como um meio que tem a responsabilidade de
trabalhar com a interacdo, o desenvolvimento da sociedade e o respeito um para
com o/a outro/a, a partir do projeto procuramos analisar o que esta sendo trabalhado
nas escolas para que a sociedade compreenda melhor as diversidades dos arranjos
familiares. Nesta andlise nos deparamos com um trabalho que prioriza a familia
nuclear, tanto no interior de salas de aula, quanto em datas comemorativas. Nestas
datas séo separados o dia da mae e o dia do pai, ndo levando em consideracédo que
as criangas fazem parte de composicoes familiares diferentes, pois nem todas tem
contato direto com seus pais, suas maes, ou possuem duas maes ou dois pais,
moram com avos, tios, tias dentre outras pessoas que compdéem uma familia.

Desta maneira a escola juntamente com a sociedade deve trabalhar e
discutir a melhor forma de unir as pessoas das composi¢coes familiares e nao
realizarem essas separacgdes de classes, de género, entre outros fatores. Desta
forma deveria constituir o dia da familia, sendo uma uUnica data para representar
todas as pessoas que fazem parte das familias das criancas, pois desta maneira
haveria um maior acolhimento e respeito perante a escola e também no ambiente
em que vivem.

Para trabalhar essas desconstrucdes dentro da escola podemos utilizar a
educacao fisica como base, nos apropriando dos conteudos como 0s jogos e
brincadeiras, dancas, esportes, lutas e ginastica. Esses conteudos sao leques de
possibilidades e de espagos que permite a realizagdo de discussdes durante as
atividades. Em muitas aulas de educacao fisica nos deparamos com a separacgao de
sexos no momento da realizagdo das atividades, assim como no “esporte”, por
exemplo, ha uma separagao entre atividades de meninos e meninas, se a aula for
sobre o futsal as meninas sao barradas de participar, pois sao vistas como pessoas
sem habilidades, na danga 0 mesmo ocorre com 0s meninos, pois culturalmente é
visto como algo delicado “caracteristica do publico feminino”. Esses paradigmas
precisam ser desconstruidos dentro das escolas, pois a educacéo fisica tem o dever
de educar e promover as relagées humanas uma vez que € atraves dessas relagoes
que as/os alunas/os interagem entre si e passam a ter contato com o meio social,
portanto vemos a importancia de se trabalhar dentro da educacao fisica a inclusao e
também os direitos iguais entre as pessoas.

Neste contexto a educacgdo social vem ao encontro das necessidades da
educacao formal, podendo por meio de seus conteudos auxiliar na desconstrucao



55

dos preconceitos, trabalhando a inclusado, a interacdo e o respeito com o proximo e
suas diferencas. Desse modo o Projeto Brincadeiras com Meninas e Meninos do
Vale do Ivai/PR, tem o papel de levar por meio de jogos e brincadeiras os principios
da educacgéo social, a garantia do conhecimento de direitos e deveres, o auxilio na
desconstrucdo de preconceitos em relacdo a género e aos papeis assumidos
socialmente, contribuindo para a construcado e consolidagdo de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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APENDICE A

Roteiro de observagcao

Observar pelo bairro as familias das criangas participantes do projeto;

Observar se as familias das criangas sao estruturadas de maneiras
tradicionais ou existem outros arranjos familiares;

Observar quais as reag¢des das criangas em relagao as profissdes dos pais e
0 que eles reconhecem por chefe da casa e quem possuem mais
responsabilidades;

Observar se em meio as brincadeiras as criangas age de maneira parecida
com atitude que possam falar que seus pais fazem ou falam,

Observar também se apresentam a opinido sobre um comandante dentro de
sua familia.
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APENDICE B

Roteiro de entrevista semiestruturada

1- Com quem vocé mora?

2- O que vocé considera familia?

3- Do que vocé mais gosta de brincar?

4- Vocé brinca de boneca ou s6 de carrinho?

5- Seus/as Pais/maes, familia trabalham?

6- O que vocé acha do emprego deles?

7- Na sua casa quem mais coloca ordem?

8- E quem faz mais servigos domésticos?

9- Quem tem maior responsabilidade em cuidar das/os filhas/os?

10-Na sua escola vocé escuta falar sobre familia? Ou s6 escuta falar nos dias
comemorativos?

11-Em sala de aula vocés realizam atividades que contém desenho de
familias?

12-Vocé conhece familias diferentes da sua?
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Apéndice C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA MENORES

Gostariamos de solicitar sua autorizagdo para a participagcdo de seu filho(a) na
pesquisa intitulada ‘configuragdes familiares e influéncias nas concep¢des de género
das criangas e adolescentes do projeto brincadeiras com meninas e meninos do
Vale do lvai’, que faz parte do curso de educacao fisica e é orientada pela prof. ms.
Cassia Cristina Furlan e coorientado pela prof. dra. Paula Marcal Natali da
Universidade Estadual de Maringad Campus Regional do Vale do Ivai. O objetivo da
pesquisa € identificar as concepgbes das criangas, participantes do Projeto
Brincadeiras com meninas e meninos do Vale do lvai, sobre configuragdes familiares
e o papel desempenhado por homens e mulheres dentro das familias. Para isto a
participagao de seu filho(a) € muito importante, e ela se daria na forma de respostas
a uma entrevista, a partir de um roteiro previamente elaborado. As respostas serao
gravadas pela pesquisadora e posteriormente transcritas, as gravagbes serao
descartadas posteriormente. Salienta-se que a sua identidade sera sigilosamente
preservada, pois nas transcricdes das entrevistas nao sera identificado o nome dos
participantes entrevistados e, as transcricdes das entrevistas serao utilizadas apenas
para fins de divulgacdo e publicacdo técnica e/ou cientifica da pesquisa e serao
descartados posteriormente a analise de dados, solicito a sua autorizagdo para o
uso dos dados observados. Informamos que poderao ocorrer os desconfortos/riscos
a seguir: possibilidade de questionar crengas e valores culturais estabelecidos e a
criacao familiar. Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu filho(a) é
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou
mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou
prejuizo a sua pessoa ou a de seu filho(a). Os beneficios esperados séo colaborar
para o crescimento de estudos na area da educacgao social e género. Estimular nas
criangas e educadores a reflexao ou desconstrugcao de esteredtipos e preconceitos

acerca do brincar.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UEM, cujo enderecgo consta deste documento.
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Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por VoOCE,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo
sujeito de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

BU, e (nome por extenso do responsavel pelo

menor) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar

VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pelo
Prof....ccooiiii (nome do pesquisador responsavel).
Data:............oooii

Assinatura ou impressao datiloscépica

Campo para assentimento do sujeito menor de pesquisa (para criangas escolares e
adolescentes com capacidade de leitura e compreensao):

BU, (nome por extenso do sujeito de
pesquisa /menor de idade) declaro que recebi todas as explicagcbes sobre esta
pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que meu pai/mae

(responsavel) concorde com esta participagao.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

BU, (nome do pesquisador ou do membro da
equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as informacdes referentes ao

projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer duvida com relagéo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,
conforme o endereco abaixo:

Nome: Isys Mara Kurtz de Souza

Enderecgo: Av Castelo Branco 400- Ivaipora/PR

(telefone/e-mail): isyskurtz2015@gmail.com



mailto:isyskurtz2015@gmail.com
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Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo
Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXOS

Fotos do evento em comemoracgao ao dia das criangas

Passa bambolé

N3&o deixe o arco relar




Pega vareta gigante

Estourar baldes

Quebra- cabega
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